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Resumen Ejecutivo

El presente resumen ejecutivo da cuenta de un analisis de los procesos de compras publicas de
textos escolares y sus posibles efectos sobre la calidad de los recursos adquiridos encargado por la
Fiscalia Nacional Econémica.

El primer objetivo de este estudio es identificar criterios de calidad de los textos escolares como
recurso de apoyo al aprendizaje, en base a la revisiéon de antecedentes nacionales y una seleccion
de referentes internacionales. En este marco, el segundo objetivo es identificar elementos del
proceso de compras textos escolares que implementa el Ministerio de Educacidon que podrian
fortalecer la calidad de los textos que se disponen para el 92% de los estudiantes del sistema escolar
chileno que recibe subvencién publica.

Se presentan a continuacidn los principales resultados y conclusiones del estudio y las sugerencias
del equipo investigador para potenciar una politica nacional de textos escolares y otros recursos
educativos de apoyo para los proximos afios.

1. éCémo entender la calidad de los textos escolares?

El Programa de Textos Escolares constituye la principal inversidn en recursos de apoyo didactico en
Chile y la evidencia internacional ha mostrado que los textos pueden incidir positivamente en el
aprendizaje de los estudiantes, por lo que resulta fundamental velar por su calidad.

El texto escolar es entendido como un recurso diddactico cuyo fin es ofrecer oportunidades de
aprendizaje a los estudiantes, asi como orientaciones a los docentes, de manera tal que contribuya
al proceso de ensefianza y aprendizaje y a que los estudiantes desarrollen las habilidades, actitudes
y conocimientos presentes en las bases curriculares vigentes, con la necesidad de avanzar hacia el
desarrollo de las habilidades claves para el futuro (6C, 4C, habilidades del siglo XXI).

En virtud de la relevancia de la calidad de los textos escolares, cabe diferenciarla de la calidad de
uso de los textos escolares, teniendo claro que si bien son ambitos complementarios y relacionados,
son distintos en su naturaleza, ya que, como se ha sefialado, el uso de los textos escolares se ve
intermediado por practicas y contextos educativos.

La definicion y alcance del curriculum, asi como también las estrategias publicas para que los
estudiantes accedan a textos escolares varian entre paises y regiones. El caso de Chile, con un
curriculum nacional obligatorio y una estrategia centralizada de compras anuales de todos los textos
escolares, parece no tener homdlogos. Sin embargo, en base a las experiencias revisadas en otros
paises, es posible identificar elementos comunes que sirven de referencia para el caso chileno:

1. Los criterios de evaluacion de los textos escolares los define el Ministerio de Educacion o la
autoridad responsable.



2. La evaluacidn es realizada por un Comité o Comisiones expertas externos convocados
directamente por la autoridad, en las que generalmente hay presencia de docentes.

3. Quien produce generalmente son las editoriales.

4. Existe subvencidn total o parcial por parte del Estado a la adquisicidon de textos escolares
para los estudiantes, principalmente de los establecimientos publicos o subvencionados.

A través del estudio, no se identificd la existencia de una definicion Unica o de estandares
internacionales de calidad para textos escolares. Sin embargo, se identificé un conjunto de criterios
o dimensiones que son aplicados para evaluar y seleccionar textos en los casos de las experiencias
revisadas, los que se presentan en la tabla siguiente.

Tabla 1. Propuesta Criterios de calidad de un texto escolar

Criterios para textos escolares de calidad

Alineacidn y pertinencia curricular

Coherencia, profundidad y precision

Se presentan perspectivas multiples

Contenido No hay sesgos, estereotipos ni discriminacion de ningln tipo

Referencia al uso de tecnologia

Referencia a la seguridad en el trabajo, aprendizaje y juego

Referencias a la responsabilidad medioambiental.

Desarrollo de habilidades generales y cognitivas

Permite desarrollo de habilidades cognitivas de distintos niveles desafiantes

Propuesta Son interesantes y motivan a los estudiantes a aprender
didactica Permiten y promueven el aprendizaje directo y auténomo del estudiante
(actividades)

Promueven la transdisciplinariedad, conexidon entre distintas asignaturas

Incluyen reflexion y evaluacidon personal y entre pares

Existe un modelo pedagdgico - didactico que guia la construccién de actividades

Estructura La organizacion es logica y facilita el aprendizaje

Adecuado para el nivel de desarrollo y contexto de los estudiantes

Lenguaje Permite al estudiante aprender de manera directa, auténoma e independiente

Motiva el aprendizaje y la comprension
Durabilidad

Formato / Adaptacion al uso del estudiante
Disefio grafico

Disefio grafico adecuado al estudiante y de calidad

Fuente: Elaboracién propia en base a revisidn de casos internacionales.

A nivel de sistema, se identificé también como criterio de calidad, la relevancia de que exista
correlacién vertical y horizontal en la dimensidon del contenido y didactica del texto escolar, en
términos de la secuencia de textos que sigue cada estudiante.



Los estudios nacionales presentan alta coincidencia con estos criterios de calidad y reportan que la
propuesta didactica y el contenido son los aspectos mds descendidos en los textos escolares que
adquiere el MNEDUC. Ademas en dichos estudios se sefala que el texto escolar es utilizado por un
alto porcentaje de docentes, cercano al 90% y un 85% declara utilizarlo en mas de la mitad de las
clases (ambos porcentajes son promedios). Se reconoce también que hay distintos tipos de usos y
que el mas frecuente es utilizarlo durante la clase, como apoyo o complemento al contenido
revisado.

2. ¢Qué elementos pueden fortalecer la calidad de los textos escolares en los préximos
afos?

Se presentan a continuacién las oportunidades que se identificaron para fortalecer la calidad de los
textos escolares a través del proceso de licitacién y se presentan también sugerencias para poder
abordarlas en los préximos afios.

Para fines del estudio, se revisaron los procesos de compra de textos escolares por parte del
Ministerio de Educacién entre 2012 y 2017, para ser usados en los ainos siguientes. Para la revisiéon
de las metodologias de valuacién técnica y econdmica, el andlisis se centrd en el proceso 2017
(licitacion ID N° 592-2-LR17) a través del cual se compraron los textos en uso el afio 2018. En este
proceso, el Ministerio de Educacidn licitd 26 items, donde cada item estd compuesto por el Texto
del Estudiante (TE), la Guia Didactica del Docente (GDD) y un conjunto de 12 Recursos Digitales
Complementarios (RDC) para una asignatura-nivel.

A. Politica nacional sobre textos escolares y otros recursos de apoyo al aprendizaje

El Programa de Textos Escolares que depende de la Unidad de Curriculum y Evaluacién (UCE) del
Ministerio de Educacién, opera desde los afios 90 con altos niveles de eficiencia. Los textos
escolares, guias didacticas y recursos digitales complementarios constituyen la inversion mas
importante que el Estado realiza de manera directa para apoyar el aprendizaje en los
establecimientos educativos subvencionados. Sin embargo, actualmente el Programa de Textos
Escolares no forma parte de una politica nacional que proponga una visidn de mediano plazo sobre
el desarrollo de habilidades de nifios, nifias y jévenes, el rol de los recursos de apoyo educativo, la
evolucidon esperada en las estrategias de recursos y las politicas de formacidon docente para
potenciar el uso efectivo de los recursos.

Sugerencias:
Se sugiere que el Ministerio de Educacidn disefie una politica nacional de textos escolares y recursos

educativos de apoyo al aprendizaje integral de nifios, nifias y jovenes, que considere al menos, los
siguientes elementos:



e I|dentificacidn de habilidades centrales que deben desarrollar los nifos, nifias y jévenes para
un desarrollo integral personal y social, en el marco de los desafios del siglo XXI.

e Disefo de la estrategia de apoyo al desarrollo de habilidades a través de lineas de recursos
educativos complementarios y su evolucidn esperada en el tiempo.

e Especificacidn de las estrategias de desarrollo, compra y fuentes de financiamiento publico
de los recursos (nivel central, sostenedores y establecimientos educativos).

e Lineamientos para que el uso efectivo de los recursos educativos forme parte del desarrollo
profesional docente.

B. Promover un mercado competitivo

Desde sus inicios, el Programa de Textos Escolares opera a través de la compra centralizada anual
de recursos que se distribuyen a través de los establecimientos educativos subvencionados a nivel
nacional. Las compras se realizan a través de licitaciones publicas y otros mecanismos para la
reimpresion de titulos licitados en afios anteriores, en el marco de la normativa de compras publicas.
Los oferentes han sido principalmente editoriales con instalaciones en Chile. El afio 2018, el
Programa tuvo un alcance de mds de 15 millones de textos anuales y un presupuesto del orden de
$ 35.000 millones de pesos, lo que da cuenta de un sistema altamente eficiente si se compara con
los valores de mercado de los textos de estudio a nivel nacional e internacional.

Sin perjuicio de lo anterior, no se identificd la existencia de un plan de compras de textos de largo
plazo que esté disponible de manera publica y los oferentes interesados conocen cada afio cual ha
sido la decisidon del Mineduc, en términos de la cantidad y caracteristicas de los items a licitar y la
identificacion de titulos de los que se comprara una reimpresidn. Adicionalmente, una vez que se
publican las bases de licitacion, el plazo para producir las nuevas ofertas es de 60 dias corridos.
Todos estos elementos pueden generar sesgos a favor de:

e Oferentes mds grandes, que cuenten con mayor flexibilidad para poder adaptar sus
planificaciones y sostener procesos en ambientes inciertos.

e Oferentes con experiencia previa textos escolares en el mercado nacional, en tanto
requieren producir textos escolares, guias docentes y recursos digitales que respondan al
curriculum nacional, en plazos minimos.

Sugerencias:
Un elemento bdsico para poder comprar bienes y servicios de calidad es que exista un mercado
competitivo, abierto y carente de barreras para nuevos entrantes. En este entendido, junto a la

politica nacional de recursos educativos, se sugiere:

e Publicar la estrategia de compras y evaluacién para los préximos afos.
e Ampliar los plazos para la produccidn de ofertas.



e Implementar estrategias para convocar a nuevos actores nacionales e internacionales a
participar en los procesos de licitacion.

C. Estrategia de compra de textos con foco en la trayectoria de aprendizajes de todos los
estudiantes

El proceso de licitacién de textos es de caracter unitario por asignatura-nivel (por ejemplo, el texto
de Lenguaje y Comunicacion de 1° basico). Las ofertas se presentan, evallan y adjudican a nivel
unitario. Por consiguiente, cada estudiante puede recibir en un mismo afio 4 o 5 textos producidos
en base a distintas propuestas didacticas. Lo mismo sucede con los textos que un estudiante va
recibiendo para una misma asignatura a través de los anos.

La base comun es que todos los textos estan alineados al curriculum nacional. Sin embargo las
propuestas diddcticas, las estructuras, la diagramacidn, la relacion con las guias diddcticas docentes
y la complementariedad con los recursos digitales, entre otros elementos, pueden variar incluso
entre las propuestas que presente un miso oferente para un mismo afio.

Esta situacién también puede afectar la apropiacion y uso de los textos y sus correspondientes guias
didacticas, por parte de los docentes. Esto es especialmente importante entre 1° y 4° basico, donde
el caso mas frecuente es que un mismo docente generalista imparte todas las asignaturas que
reciben textos escolares a un mismo grupo de estudiantes.

Por otra parte, la adjudicacidn unitaria de textos reduce los incentivos para que los oferentes
puedan especializarse en determinados ciclos o asignaturas, mantener equipos disciplinarios
estables o desarrollar investigacion aplicada.

Sugerencias:

Uno de los criterios de calidad relevados en la revisién internacional es la coherencia horizontal y
vertical de los textos escolares. Se sugiere que la estrategia de compras de textos escolares se disefie
con foco en la trayectoria educativa de los estudiantes, identificando aquellas asignaturas, ciclos o
subciclos, donde pueda ser mas beneficioso que los textos escolares respondan a una propuesta
pedagdgica comun. De igual manera, se sugiere resguardar la coherencia vertical y horizontal de las
guias docentes.

D. Equidad en la cobertura de los textos escolares

El Programa de Textos Escolares se ha centrado en las asignaturas que cuentan con mas de 80 horas
anuales, de acuerdo a los planes de estudio. Esto implica que hay objetivos de aprendizaje que
pudieran ser centrales en el desarrollo de las trayectorias de aprendizaje que actualmente no estdn
siendo apoyadas con recursos educativos. Esta situacién es especialmente importante para el 38%
de los estudiantes de 3° y 4° medio que cursan la modalidad Técnico Profesional, en tanto no



cuentan con textos como recurso de apoyo para las clases de formacién diferenciada. Asimismo, los
docentes de las asignaturas no cubiertas por el Programa de Textos Escolares no reciben guias
didacticas ni disponen de manera sistematica de recursos digitales de aprendizaje para sus cursos.

Sugerencias:

En el marco de una politica nacional sobre textos escolares y otros recursos de apoyo al aprendizaje,
se sugiere contar con estrategias de apoyo al desarrollo de competencias de todos los nifios, nifias
y jévenes alo largo de su trayectoria escolar, independiente de la modalidad de estudios que cursen.
Esto incluye contar con recursos para los estudiantes, que no necesariamente tienen que ser textos
escolares, y guias didacticas para los docentes.

E. Lacalidad del uso de los textos escolares

Una politica de textos escolares y otros recursos de apoyo al aprendizaje sera exitosa en tanto los
recursos sean de buena calidad y el uso que se les en las salas de clase permita enriquecer la
experiencia de aprendizaje de los estudiantes. Actualmente, los procesos de licitacién y reimpresion
de textos escolares no contemplan ningun elemento que informe sobre el uso y valoracion de estos
recursos.

Sugerencias:

Se sugiere que el Ministerio de Educacién instale una unidad que gestione un sistema permanente
de monitoreo y evaluacion del uso de textos escolares y otros recursos de apoyo al aprendizaje, que
incluya al menos, los siguientes elementos:

e Percepcidn de los usuarios: docentes y estudiantes.

e Intensidad y propésito de uso del texto escolar durante el afio.

e Intensidad y propdsito de uso de la Guia Didactica del Docente durante el afio.

e Rol que el texto pueda tener como recurso de aprendizaje para los estudiantes de manera
especifica por asignatura y niveles.

e Complementariedad de los textos y guias diddacticas con otros recursos de apoyo al
aprendizaje.

Parte de los objetivos de este sistema debiera ser pilotear y evaluar el uso de distintas estrategias
didacticas, diseiio y formatos, con el fin de nutrir el conocimiento sobre el uso de textos escolares
en distintos contextos del sistema escolar. También se pueden probar otros modelos de uso de
textos, como por ejemplo, probar la experiencia de otros paises donde el texto es de mayor
durabilidad, es de propiedad del establecimiento educativo y lo utilizan varias generaciones de
estudiantes, junto con un cuadernillo de ejercicios de uso anual.



Se sugiere también, que la informacion sistematica y de caracter longitudinal que entregue este
sistema de monitoreo y evaluacidn aporte evidencia para:

e Informar las decisiones de reimpresion.

e Informar el disefio de las pautas de evaluacién y bases técnicas de las licitaciones.

e Generar informacidn publica que permita a los oferentes mejorar las propuestas didacticas.
e Nutrir el disefio de planes y politicas de formacién docente: inicial y continua.

e Promover la investigacion en el area.

F. Metodologia de evaluacién técnica de la compra de textos escolares.

Los objetivos del Ministerio de Educacidon deberian ser contar con una definicién adecuada del
estandar de calidad esperado en los textos escolares, orientar a los oferentes para maximizar la
cantidad de ofertas cumplan satisfactoriamente con la calidad requerida y que el modelo de
evaluacion permita seleccionar las ofertas que mejor responden a los requerimientos esperados.
Dado que las pautas de evaluacién se conocen con anticipacion, estas pasan a tener un rol central
en el cumplimiento de estos objetivos.

Del andlisis realizado, se aprecia que el proceso de evaluacién técnica corresponde a un modelo
analitico consistente, presenta una estructura formalmente adecuada para el objetivo de
seleccionar textos que cumplan con estdndares de calidad, opera con elementos de transparencia y
es relativamente facil de entender. Como sistema, aborda la mayor parte de los criterios de calidad
identificados en la revisién de la literatura, a través de los indicadores de las pautas de evaluacién.

Sin perjuicio de lo anterior, se identifican diversas areas en que el modelo de evaluacién podria
mejorar para avanzar en la promocidn y seleccidn de ofertas de calidad.

e La estructura de la pauta de requerimientos de entrada presenta distintas légicas para los
requerimientos, las que no estan claramente fundamentadas. Hay diferencias en la
exhaustividad con que se exigen los requerimientos y en la eventual posibilidad de
corregirlos y seguir en el proceso de evaluacion.

e La alta cantidad de indicadores involucrados en los procesos de evaluacidén permite una
revisidon analitica detallada de cada componente y ambito de interés para la calidad de los
items. Sin embargo, la contrapartida de esta situacién es que cada indicador presenta una
incidencia marginal en la evaluacidn total de cada item y un indicador puede ser facilmente
compensado con otro. Adicionalmente, se registran disparidades en el peso relativo de los
indicadores, sin que exista un fundamento conceptual que lo respalde.

e La alta cantidad de indicadores en un marco de evaluacidn analitico genera también
incentivos a que la produccién del texto tienda a completar un listado de condiciones en la
I6gica de una lista de cotejo, perdiendo de vista la calidad integral del texto.

La alta cantidad de indicadores para la evaluacidn de escasas unidades por item (2,3 ofertas
por item en la licitacion 2017), genera riesgos para la validez y confiabilidad del proceso de
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evaluacidn, en tanto dificulta la capacidad de los evaluadores para dominar la aplicacién de
los criterios de evaluacion.

e Las pautas de evaluacion presentan estructuras dispares, repeticién de conceptos entre
indicadores e imprecisiones metodoldgicas, entre otros. De las bases actuales, es dificil
entender cuales son los criterios didacticos transversales que pretende impulsar la politica
educativa, especialmente en lo relacionado con habilidades para el siglo XXI.

e El punto de corte (2,5 en una escala de 1 a 4) es poco restrictivo ya que podria permitir
aceptar ofertas con bajo logro hasta en la mitad de los indicadores.

Sugerencias:

Se sugiere al Ministerio de Educacidn realizar una revision global de la estructura de las pautas de
evaluacidn, considerando avanzar en los siguientes objetivos:

e Contar con un documento simple que permita a todos los actores tener una visién comun
sobre los criterios de calidad transversal que seran centrales para la politica de textos
escolares y otros recursos educativos a mediano plazo.

e Contar con pautas de evaluacién que tengan estructuras semejantes, con foco en el
desarrollo de habilidades de los estudiantes.

e Reducir la cantidad indicadores, evitar repeticiones conceptuales e incluir elementos que
permitan tener una visidén mas holistica de la calidad de los textos.

Se sugiere también elevar los requerimientos de calidad de los textos, ya sea a través del punto de
corte o a través de exigir requisitos minimos de logro en la evaluacion técnica.

En este ambito, se sugiere también mantener los modelos de evaluacidn estables por un ciclo de
afios, que estos modelos sean evaluados en base a antecedentes empiricos y conceptuales, y que la
versién siguiente se presente con los fundamentos necesarios para que todos los actores
interesados puedan conocer los aprendizajes y el sentido de los cambios.

G. Vision actualizada del Curriculum Nacional

Una restriccidn para contar con visiones actualizadas y transversales sobre las habilidades de los
estudiantes es que las bases curriculares no necesariamente tienen perspectivas comunes a nivel
de asignatura o de ciclos. Por una parte, la logica del curriculum chileno es compartimentarizada,
en el sentido de que la mayor parte de los objetivos de aprendizaje se definen segun asignatura-
nivel. Por otra parte, estas bases responden a documentos elaborados en distintos momentos del
tiempo y que pueden tardar hasta diez afios en actualizarse. El caso limite actual son las bases
curriculares vigentes para 3° y 4° medio datan de 2009, mientras que las de 1° y 2° medio fueron
actualizadas el 2015.



Sugerencias:

En este contexto, se sugiere que para fines de los textos escolares y otros recursos de apoyo al
aprendizaje, el Ministerio de Educacién genere periddicamente lineamientos que permitan tener
una visidn actualizada e integrada de los requerimientos de apoyo al aprendizaje de nifios y jévenes,
basado en la evidencia nacional e internacional. Elementos como las habilidades necesarias para
alcanzar un aprendizaje profundo, el desarrollo de habilidades del siglo XllI, el Aprendizaje Basado
en Proyectos, pensamiento computacional y la aplicacién integrada de ciencias, tecnologia y
matematicas (STEM, por sus siglas en inglés), entre otros, debieran formar parte de los lineamientos
gue entregue el Ministerio de Educacion para apoyar la calidad técnica transversal de los textos
escolares.

H. Metodologia de evaluacion econémica de la compra de textos escolares.

A juicio del equipo consultor, la metodologia de evaluacidon econédmica de las bases de licitacion
revisadas genera incentivos para que la oferta técnica sea significativamente superior a sus
competidores en cada item y para que la oferta econdmica sea inferior a sus competidores en cada
item. Por consiguiente, en tanto la evaluacidn técnica sea pertinente, la evaluacién econdmica
cumple con permitir la adjudicacién a los items mejor evaluados y en caso de empate, al mds
econdmico. No hay mayores comentarios ni sugerencias en este ambito.

En suma, el programa de compras de textos escolares del Ministerio de Educacion logra
implementar anualmente una distribucién masiva y gratuita de textos escolares, cubriendo las
asignaturas que cuentan con mayor carga horaria. El proceso de evaluacién técnica se basa en
criterios de calidad aceptados internacionalmente y el mecanismo de seleccién permite adjudicar
las licitaciones a las ofertas que alcanzan el mayor puntaje técnico, con altos niveles de eficiencia en
los costos de produccion.

Sin perjuicio de lo anterior, se identifican un conjunto de dimensiones donde es posible fortalecer
el proceso de compras, en términos de contar con mayor cantidad de oferentes y con ofertas de
mayor calidad. En este contexto, el estudio propone un conjunto de sugerencias, todas factibles de
ser abordadas en términos técnicos y financieros, considerando la relevancia de contar con una
politica de textos escolares y otros recursos de apoyo educativo que logre favorecer cada vez mas
el aprendizaje de nifos, nifas y jévenes.

El proceso de licitacidon de textos escolares es una espléndida oportunidad para que el Ministerio de
Educacién pueda expresar de manera nitida lineamientos transversales de calidad de la ensefianza
y el rol de los recursos didacticos, para facilitar el desarrollo de las capacidades del siglo XXI, en el
marco de las Bases Curriculares.
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Presentacion

El presente informe da cuenta de un analisis de los procesos de compras publicas de textos escolares
y sus posibles efectos sobre la calidad de los recursos adquiridos, encargado por la Fiscalia Nacional
Econdmica.

El estudio se realizd en base a la revision de informacion secundaria disponible en noviembre de
2018, y sus objetivos fueron los siguientes:

1. Identificar criterios de calidad de los textos escolares, como recurso de apoyo al aprendizaje,
en base a la revisiébn de antecedentes nacionales y una seleccion de referentes
internacionales.

2. En este marco, reconocer elementos que podrian fortalecer la calidad de los textos
escolares en el proceso de compras que implementa el Ministerio de Educacién anualmente
para el 92% de los estudiantes que reciben subvencién publica en Chile.

El documento se organiza en cuatro capitulos. En primer lugar, una breve introduccion sobre la
importancia de los textos escolares como un recurso de apoyo al proceso de aprendizaje. El segundo
capitulo responde al primer objetivo del estudio, identificando elementos de calidad de los textos
escolares a partir de una revisidén de casos internacionales y de los estudios previos que se han
realizado para el caso de Chile. El tercer capitulo presenta la revision del proceso de licitacidon de
textos escolares que se implemento el afio 2017 para los textos que fueron distribuidos el afio 2018
y el anadlisis sobre distintas variables que podrian incidir en la calidad de los textos escolares.
Finalmente, en el cuarto capitulo se presentan las principales conclusiones del estudio y un conjunto
de sugerencias orientadas al mejoramiento de los procesos de compra, en el marco de una politica
de textos escolares y otros recursos de apoyo al proceso educativo.



I. Introduccién

El Programa de Textos Escolares de la Unidad de Curriculum y Evaluacion del Ministerio de
Educacion (UCE — Mineduc) “establece la entrega sistematica y gratuita de libros de texto de calidad
a todos los estudiantes y profesores de los establecimientos educacionales subvencionados del
pais” (Olivera, 2016, pag. 6), a fin de asegurar igualdad de oportunidades en los aprendizajes de
todos estudiante del sistema educativo en el pais, independiente de su condicidn social, econdmica
o territorial. Tiene caracter universal, ya que su poblacién objetivo son todos los estudiantes y
docentes de los niveles del primer ciclo de educacion parvularia hasta cuarto medio de
establecimientos educacionales subvencionados por el Estado (municipales, particular
subvencionados y de educacién publica).

La relevancia de los textos escolares

Los textos escolares son los materiales curriculares mas accesibles al profesor y a los estudiantes y
muchas veces el Unico con que el docente cuenta para planificar su practica pedagdégica y como guia
para el aprendizaje de los estudiantes (Mosquera, 2018, pag. 92); siendo uno de los recursos mas
utilizados en los establecimientos educativos para el aseguramiento de la calidad de la educacién y
el aumento de oportunidades de aprendizajes (Meneses, Montenegro, & Ruiz, 2013).
Convirtiéndose asi en mediadores curriculares que actian como intermediarios entre el curriculum
prescripto y el curriculum ensefiado (Rodriguez, Scazzola y Varela, 2015), por lo que debe facilitar el
desarrollo progresivo de habilidades, conocimientos y actitudes propias de las diferentes disciplinas
(Mineduc, 2016). Este recurso didactico también es considerado una herramienta de equidad en el
acceso al conocimiento y por medio de ellos a los aprendizajes de nifios, nifias, adolescentes y
jovenes, que provienen de sectores sociales mas vulnerados (UNESCO, 2016).

En al &mbito educativo, desde 1978 existen antecedentes de la relacion positiva entre los textos
escolares y el rendimiento académico de los estudiantes (Banco Mundial, 1978). Su importancia se
viene sefialando de manera creciente desde la década de 1990 (Braslavky y Halil, 2006 en UNESCO,
2016; Eyzaguirre & Fontaine, 1997). Y las investigaciones recientes muestran cada vez con mas
claridad su relacion e incidencia en los aprendizajes de los estudiantes (Learning First & Johns
Hopkins Institute for Education Policy, 2019; Meneses, Montenegro, & Ruiz, 2013; Soaje, 2018;
Soaje & Orellana, 2013). Asimismo, el Tercer Estudio Internacional de la Calidad de la Educacién
(TERCE), reporta resultados que muestran una relacion positiva entre el acceso a libros en el aula 'y
el logro alcanzado por los estudiantes. Ademas, resultados del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés) de 2012, revelan el efecto positivo de los
textos escolares sobre el aprendizaje (Mosquera, 2018).

De este modo, considerando que el objetivo es ofrecer oportunidades de aprendizajes de calidad a
los estudiantes, ademas de la importancia de contar con excelentes docentes y equipos directivos
en los establecimientos educativos, es fundamental contar con textos escolares de calidad y en
cantidad suficiente (UNESCO, 2016). Esto es particularmente importante en los paises en desarrollo,
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cuyos recursos son limitados. Los textos escolares “en idiomas adecuados y con niveles ldgicos de
dificultad han demostrado ser insumos con un costo relativamente bajo que ofrecen muy buenos
resultados en lo que se refiere a los logros académicos” (Boissiere, 2004 en UNESCO, 2016, pag. 4).

El reconocimiento a la funcidon que desempefian los textos escolares en la politica educativa, el
Marco de Accién 2030 destaca el acceso a los materiales didacticos como uno de los enfoques
estratégicos fundamentales para alcanzar la meta:

“Las instituciones y los programas y de educacidon deben contar con recursos adecuados y
equitativos, con instalaciones seguras, ecoldgicas y de facil acceso; con suficientes docentes
y educadores de calidad que empleen enfoques pedagodgicos colaborativos, activos y
centrados en el alumno; con libros, otros materiales didacticos, tecnologia y recursos
educativos abiertos que sean propicios para el aprendizaje, especificos del contexto,
eficaces en funcién de los costos, que estén disponibles para todos los alumnos, nifios,
jévenesy adultos, y adaptados a ellos, y que no sean discriminatorios.” (UNESCO, 2016, pag.
2).

El Programa de Textos Escolares del Ministerio de Educacién se enmarca en los lineamientos
internacionales para que todos los estudiantes tengan acceso recursos de apoyo pertinentes para
el logro de sus aprendizajes.

Textos escolares: nuevas formas de aprender

El disefio de los textos escolares ha estado supeditado a las teorias de aprendizajes predominantes
para el momento de su concepcién, por lo que ha transitado “desde roles mas de transmision de
conocimiento, hacia visiones mas constructivistas y socioculturales” (Thibaut, Jiménez, & Medrano,
2012, pég. 245) que buscan desarrollar capacidades y competencias pertinentes a la realidad donde
los estudiantes se desenvuelven. Entendiéndose por competencia, a aquella capacidad que tiene un
individuo para usar y poner en juego simultdneamente un conocimiento, la voluntad y las
habilidades para desarrollar una tarea o resolver un problema en forma satisfactoria (Agencia de
Caliad de la Educacién, 2017).

Se considera en la actualidad que en los procesos de ensefianza - aprendizaje el fin Ultimo no debe
ser el dominio de contenidos, sino que debe ser la creacién de nuevos conocimientos (Fullan &
Langworthy, 2014). Esta idea es el cimiento en lo que estos autores han nombrado aprendizaje
profundo y que hace “referencia las habilidades, conocimientos y actitudes que los estudiantes
deberian adquirir para ser ciudadanos responsables y poder prosperar en el mundo actual” (Red
Global de Aprendizaje, 2015, pag. 13).

De alli que sea posible identificar un conjunto de habilidades o competencias que se consideran
esenciales para que los nifios y jovenes puedan adquirir niveles de aprendizaje profundo, poder
desarrollarse en términos personales y sociales y estar mejor preparados para enfrentar los desafios
ambientales, sociales y laborales de las proximas décadas, a nivel global.



Habilidades y competencias para el Siglo XXI

A estas habilidades y competencias Fullan y Langworthy (2014) las han denominado las
competencias claves del futuro o las 6 Cs, sefialando que para alcanzarlas es necesario fijar la
atencion en aquellos procesos que fomenten la creacién y usos de nuevos conocimientos por parte
de los estudiantes.

Bajo esta concepcion, se persigue entonces: (i) que los estudiantes sean productores de su proceso
de aprendizaje; (ii) incentivar el aprendizaje entre pares; (iii) conectar el proceso de aprendizaje a
los intereses y aspiraciones de los estudiantes; y (iv) que se pueda llevar un proceso reflexivo sobre
el progreso de los aprendizajes para elegir las estrategias mdas adecuadas que permitan alcanzar los
objetivos. De alli que, las propuestas educativas deben:

a) Considerar la reestructuracién de los contenidos curriculares para hacerlos mas desafiantes

y atractivos posibles valiéndose de los recursos digitales.

b) Entregar a los estudiantes experiencias reales que los incentiven a crear y usar nuevos
conocimientos tanto dentro del aula como fuera de ella.
c) Desarrollary evaluar las competencias claves o 6 Cs:

e la educacion del cardcter y la honradez, la autorregulacidn y la responsabilidad, la
capacidad de perseverar ante el trabajo arduo, la disposicién y empatia por contribuir
con los demas, la autoconfianza, la salud personal y el bienestar, y las habilidades para
la vida.

e Conocimiento global de la ciudadania, la sensibilidad y respeto por las otras culturas,
la participacion activa e interés por los temas de sostenibilidad humana y ambiental.

e La comunicacion efectiva tanto oral como escrita valiéndose de la variedad de
herramientas digitales que estén a su disposicidn; asi como también la habilidad para
saber escuchar.

e Pensamiento critico para disefiar y gestionar proyectos, como desarrollar la capacidad
de resolver problemas y tomar decisiones de manera efectiva, haciendo uso de los
recursos digitales.

e (Colaboraciony trabajo en equipo, donde se contribuya en el aprendizaje de los demas,
fomentando el trabajo en red y la empatia.

e la creatividad y la imaginacién, teniendo en cuenta el emprendimiento social y
econdmico, mientras se busca desarrollar nuevas ideas y liderazgo para la accion.

El aprendizaje profundo se convierte en si en un enfoque pedagdgico “que se enmarca en
experiencias de Aprendizaje Basado en Problemas, y buscan generar un conjunto de condiciones
gue permiten conectar el conocimiento transdisciplinario de una mejor manera, aplicado a
problemas especificos donde los estudiantes son invitados a intercambiar sus conocimientos y
mejorar sus habilidades.” (Fullan & Langworthy, 2013 citado en Cobo, Brovetto, & Fiorella, 2016,

pag. 4).



En resumen, esta propuesta se caracteriza en cuanto a que:

El objetivo explicito que lo subyace va mas alla del dominio del contenido existente; lo que
se busca es potenciar que los estudiantes apliquen sus aprendizajes para la resolucion de
problemas que se presentan tanto dentro como fuera de la escuela, a través de génesis y
uso de nuevos conocimientos.

Se considera una nueva manera de relacién hacia el aprendizaje entre los estudiantes y
entre los estudiantes y los profesores; donde ademas, se logra generar una motivacion
intrinseca hacia este proceso.

Ya el proceso de ensefianza no se circunscribe al hecho de tener que cubrir el contenido
explicitado en un curriculum, sino ahora se centra en el que autorregulen su propio
progreso.

El rol del docente es mas el de un acompafiante en la tarea que sus estudiantes alcancen
aprendizajes profundos a través de la exploracion y conexidén con experiencias del mundo
real.

Los resultados del aprendizaje se miden en términos de la capacidad de los estudiantes para
construir nuevos conocimientos y para dirigir su propio proceso de aprendizaje, de la
disposicion proactiva y capacidad de perseverar ante los restos que se presentan, y de la

formacion de ciudadanos que sean aprendices durante toda su vida.

Estas habilidades han sido ordenadas en distintos marcos de entendimiento. Por un lado,

encontramos el planteamiento que considera las 6 habilidades para el logro de un aprendizaje

profundo y que es considerada por varios sistemas educativos en el mundo (New Pedagogies for

Deep Learning, 2019); por otro lado una version simplificada de la propuesta anterior, y que se

conoce como las 4C, correspondiente a las 4 habilidades centrales para el aprendizaje a lo largo de

la vida (ATS21C, 2019); y, finalmente, el marco desarrollado en torno al trabajo de la Alianza por las

Competencias del siglo XXI (ATS21C, 2019) que presenta de manera mas detallada lo que implican

estas habilidades. En la siguiente tabla, y manera de sintesis, se presenta la correlacidon existente

entre las habilidades consideras para el siglo XXI de acuerdo con estas tres propuestas mencionadas:

Tabla 1. Habilidades para el Siglo XXI

Habilidades para el aprendizaje
profundo — 6C

Habilidades centrales - 4C

Habilidades para el siglo XXI

Creatividad

Creatividad e innovacién

Creatividad e innovacién

Pensamiento critico

Pensamiento critico, resolucion de
problemas y toma de decisiones

Pensamiento critico, resolucion de
problemas y toma de decisiones

Metacognicién: aprender a
aprender

Comunicacion

Comunicacion

Comunicacion

Colaboracién

Colaboracién

Colaboracién

Alfabetizacién en uso de
informacion

Alfabetizacién en tecnologias
digitales de informacidn




Habilidades para el aprendizaje

profundo — 6C Habilidades centrales - 4C Habilidades para el siglo XXI
Ciudadania Ciudadania
Desarrollo del caracter Vida y Carrera

(autorregulacién y
responsabilidad, entre otros)

Responsabilidad personal y social

Fuente: elaboracién propia.

Bajo esta concepcion de aprendizaje, los textos escolares deberian proporcionar oportunidades
para la construccidon de nuevos conocimientos y el desarrollo de habilidades de indagacion en los
estudiantes que los utilizan, de modo que su uso no debiese perseguir Unicamente la comprensidn
de significados, sino también permitir el acceso a nuevos modos de hacer y de pensar, tales como
la observacidn, la formulacidn de preguntas, la experimentacion y la construccion de modelos, entre
otros (Meneses, Montenegro y Ruiz, 2013).

Asimismo, el texto escolar debe potenciar la creatividad, la autodeterminacidn y autoeficiencia; es
decir, promover el trabajo y aprendizaje auténomo en los estudiantes, para que adquieran un rol
mas activo en su proceso de aprendizaje y sea “capaz de aportar con sus propios conocimientos y
experiencias previas para anclar el aprendizaje a ellas y darle mas significancia” (EDECSA, 2017, pag.
42).

Se requiere entonces lograr un equilibrio entre textos escolares que atiendan los programas de
estudio propuestos por el Curriculum Nacional, pero que a su vez respondan a los requerimientos
de aprendizajes de este siglo.

éTextos del futuro?

Pensando en el futuro, no es claro cual sera la tendencia de los textos escolares como recurso de
apoyo al aprendizaje. Algunos especialistas han sefialado que la utilizacién de dispositivos de lectura
digital (e — Reader) o una tableta de bajo costo, permite agregar o modificar el contenido y
actualizarlo de manera remota, sin costos de distribucidn (bodegas, inventarios, movilizacién), y sin
dafio ecoldgico y destruccion de arboles (Severin & Waissbluth, 2014 en Ortuzar, 2014). A lo cual se
le suman otros posibles beneficios como el uso de software libre y contar con recursos educativos
abiertos que permitan su uso libre y gratuito, asi como también su adaptacién (Garay, 2014 en
Ortuzar, 2014). Sin embargo, no existe evidencia sobre el valor agregado de trabajar con dispositivos
digitales en las salas de clases. En el afio 2015 la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmico (OCDE) publicé un informe que planteaba que el uso de computadoras en la sala de
clases no ha producido mejoras en lectura, matematicas o ciencias (Bando, Gallego, & Paul, 2019).

Una evaluacién de impacto de un programa implementado en Honduras en el afio 2013 que
reemplazd los textos escolares tradicionales de matematicas y castellano por computadoras
portatiles concluye que no hay diferencias en el desempefio de los estudiantes que utilizan
computadoras de aquellos que utilizan textos escolares fisicos (Bando, Gallego, & Paul, 2019). Los
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autores plantean que si se piensa a gran escala, las computadoras que almacenan multiples copias
electronicas de los textos escolares en sus discos duros podrian ser mas costo-efectivas que los
fisicos, por lo cual, los establecimientos educativos podrian beneficiarse del uso de computadoras
en lugar de libros de texto (Bando, Gallego, & Paul, 2019).

El futuro de los textos escolares es un tema abierto y seria interesante poder incluirlo dentro de los
estudios y andlisis sobre la calidad de los textos escolares en Chile.
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Calidad y uso de los textos escolares

De acuerdo a los antecedentes revisados, los textos escolares son relevantes para los docentes
como orientacidn y recurso de lo que se desarrolla en la sala de clases, para los estudiantes son un
apoyo en la experiencia de aprendizaje, y de igual manera en el marco de la politica publica son
fundamentales para transformar los objetivos educativos en actividades concretas en el aula
(UNESCO, 2016).

En este capitulo se revisa evidencia nacional e internacional sobre consideraciones de calidad para
los textos escolares. La primera seccidon presenta elementos sobre la politica de textos en el marco
de una educacién de calidad; la segunda seccidn presenta el la revisién de los casos de Ontario,
Hong Cong y Argentina, como referentes en la definicidén de criterios de calidad; la tercera seccion
presenta antecedentes sobre los estudios sobre textos escolares realizados en Chile; y finalmente
la cuarta seccidn prsenta las principales conclusiones de esta revision de antecedentes.

1. Politica de textos escolares en el marco de una educacién de calidad

La politica de compra centralizada y distribucién masiva gratuita de textos de estudio comenzé el
afio 1992 como parte del programa de Mejoramiento de la Equidad y Calidad de la educacidn basica
(MECE) (Cox, 1997). Actualmente, la politica de textos escolares del Ministerio de Educacidn tiene
como propdsito entregar textos de estudio a todos los estudiantes y sus profesores para apoyar su
proceso de aprendizaje y ensefianza en las asignaturas definidas como prioritarias. Esta politica
considera la educacion subvencionada (publicos, municipales y Servicios Locales de Educacién
Publica- y particulares subvencionados) desde NT1 en educacidon parvularia, hasta 4° medio
(Meneses, Montenegro, & Ruiz, 2013; Ministerio de Educacién, 2010; Ministerio de Educacion,
2019).

El objetivo de los textos escolares

Los fines de esta politica apuntan a ofrecer mayores oportunidades de aprendizaje a los estudiantes,
independiente de su condicién social, econédmica o territorial, asi como proporcionar una
herramienta didactica actualizada para los docentes (Meneses, Montenegro, & Ruiz, 2013;
Ministerio de Educacion, 2010; Ministerio de Educacién, 2019). Esta linea de accidén se ha ido
fortaleciendo desde entonces y los textos del estudiante se han complementado en el tiempo con
guias didacticas para los docentes y recursos digitales (Finnegan & Adriana, 2016; Ministerio de
Educacion, 2010).

Por otro lado, cabe sefialar que contar con textos escolares, en su sentido genérico, es un requisito

para obtener y mantener el reconocimiento oficial del establecimiento educacional por parte del
Ministerio de Educacidn, en virtud, de que estos se consideran elementos de ensefianza y material
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diddctico minimo para la educacién parvularia, basica y media humanista-cientifica? (Ministerio de
Educacion, 2011).

Actualmente se entiende que el texto escolar que provee el Ministerio de Educacion es un item
compuesto por el Texto del Estudiante (TE), la Guia del Didactica del Docente (GDD) y los Recursos
Digitales Complementarios (RDC), siendo un instrumento que apoya la implementacién del
Curriculum Nacional (Ministerio de Educacién, 2017; Ministerio de Educacién, 2019). En particular,
se entiende que el texto escolar debe (Ministerio de Educacion, 2017b, pag. 91):

e “ofrecer oportunidades de aprendizaje para las y los estudiantes, asi como orientaciones a
las y los docentes, que contribuyan a apoyar y enriquecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje al interior de la Escuela desde una vision actualizada de las disciplinas”

e “propiciar el aprendizaje de habilidades, actitudes y conocimientos prescritos por las Bases
Curriculares”

En el marco de esta politica es que se ha creado un proceso de adquisicion de textos escolares, el
cual, en términos sencillos, consiste en la elaboracidn de bases técnicas y su respectivo tramite
administrativo para el llamado a licitacion, el desarrollo de las ofertas y la evaluacién técnica y
econdmica por parte del Mineduc. Como resultado, se adjudica una propuesta por cada item, se
producen los textos, de acuerdo a las érdenes de compra y finalmente, los textos son distribuidos
en los establecimientos educativos del pais, de acuerdo a la matricula correspondiente (Ministerio
de Educacion, 2010).

Los textos escolares deben cumplir con requerimientos o criterios establecidos para su elaboracién,
de acuerdo a las bases técnicas, las que consideran requerimientos generales de los textos,
incluyendo elementos de estructura, contenido y formato, requisitos especificos para cada
asignatura y requerimientos de disefio grafico. Asi cobra relevancia el curriculum, los objetivos de
aprendizaje, la propuesta didactica, la consistencia metodoldgica, el disefio grafico y la estructura
del texto, entre otros, siendo factores asociados a la calidad del texto escolar (Ministerio de
Educacidn, 2010; Ministerio de Educacion, 2017).

Antecedentes relevantes para una politica de textos escolares
El plan de estudios, los libros de texto y el material didactico en general, son una herramienta que

apoya la labor del docente, en tanto expresan en concreto lo que se ensefia y lo que es primordial
gue los nifios, nifias y jovenes aprendan. En esta linea son relevantes los textos escolares, en cuanto

2 En este contexto los establecimientos educacionales regidos por el DFL (Ed.) N2 2, de 1998 y por el Decreto
Ley N2 3.166, de 1980, deberan manifestar en forma expresa su voluntad para recibir o rechazar los textos
escolares de educacién bdsica y media, que adquiera el Ministerio de Educacidn, consignandola en la
plataforma que dicha Cartera de Estado disponga al efecto (Ministerio de Educacidn, 2011).
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material didactico a disposicion de estudiantes y docentes, como expresidn del curriculum nacional
establecido en el pais y en su contribucidn a la entrega de una educacién de calidad que el Estado
de Chile ha definido y se ha comprometido con su cumplimiento.

Bajo estas consideraciones, en el contexto chileno es importante la definicién de educacién de la
Ley General de Educacion (Ley 20.370) y el objeto del nuevo Sistema de Educacién Publica de Chile
(Ley 21.040), en los cuales se expresa lo que el pais ha definido en esta materia y a lo cual los textos
escolares también deberian contribuir:

“La educacidn es el proceso de aprendizaje permanente que abarca las distintas etapas de
la vida de las personas y que tiene como finalidad alcanzar su desarrollo espiritual, ético,
moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico, mediante la transmisidn y el cultivo de valores,
conocimientos y destrezas. Se enmarca en el respeto y valoracién de los derechos humanos
y de las libertades fundamentales, de la diversidad multicultural y de la paz, y de nuestra
identidad nacional, capacitando a las personas para conducir su vida en forma plena, para
convivir y participar en forma responsable, tolerante, solidaria, democratica y activa en la
comunidad, y para trabajar y contribuir al desarrollo del pais.” (Ministerio de Educacion,
2009, Ley 20.370; art. 2).

“El Sistema tiene por objeto que el Estado provea (...), una educacidn publica, gratuita y de
calidad, laica, esto es, respetuosa de toda expresion religiosa, y pluralista, que promueva la
inclusién social y cultural, la equidad, la tolerancia, el respeto a la diversidad y la libertad,
considerando las particularidades locales y regionales, garantizando el ejercicio del derecho
a la educacién de conformidad a lo dispuesto en la Constitucién Politica de la Republica, en
todo el territorio nacional.” (Ministerio de Educacién, 2017a, Ley 21.040; art. 3).

En el plano internacional, UNESCO ha sefialado lo siguiente:

“(...) La calidad de la educacion en tanto derecho fundamental, ademas de ser eficaz y
eficiente, debe respetar los derechos de todas las personas, ser relevante, pertinente y
equitativa. Ejercer el derecho a la educacidén es esencial para desarrollar la personalidad e
implementar los otros derechos humanos, por lo que a nadie se le puede excluir de ella. El
derecho a la educacidn significa el derecho a aprender a lo largo de la vida y esta fundado
en los principios de obligatoriedad y gratuidad, y en el derecho a la no discriminacién.”
(UNESCO, 2007, pag. 5)

En resumen, cabe sefialar que los textos escolares, en cuanto material didactico y expresion del
curriculum, contribuyen a la entrega de una educacién de calidad, la cual debiera responder tanto
a las definiciones nacionales en materia de normativa y compromiso del Estado con sus habitantes
y ciudadanos, asi como a los referentes internacionales respecto a la mejora educativa y el
aprendizaje delos estudiantes (Eyzaguirre & Fontaine, 1997, Learning First & Johns Hopkins Institute
for Education Policy, 2019; Soaje & Orellana, 2013). Por lo tanto, cabe preguntarse respecto a cémo
los textos escolares que se estan elaborando y distribuyendo responden tanto a los compromisos
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de un pais respecto a la educacién como derecho fundamental, garantizando su calidad y los
aprendizajes de los estudiantes en el mundo actual.

Aspectos a considerar en la reflexién sobre los textos escolares de calidad

En el analisis de los textos escolares, es importante explicitar la diferencia de algunos puntos. En
primer lugar, sin que el orden sea taxativo, se debe diferenciar entre la calidad de un texto escolar
y la calidad del uso de un texto escolar. En el primero de los casos el foco estd puesto en el producto
gue se obtiene en cuanto texto escolar, el segundo refiere justamente al uso que se le da a ese
producto “texto escolar”. Si bien ambos estan relacionados — o lo deberian estar —, no son lo mismo
y es importante tener clara esa diferencia. Un texto escolar de calidad en cuanto producto debe
estar orientado por el uso que se le desea dar, el objetivo de su creacion, pero no garantiza un uso
de calidad. En este caso la Guia Didactica del Docente (GDD) es un recurso que esta orientado al uso
del Texto del Estudiante (TE), pero de igual manera su existencia no garantiza un uso de calidad ni
del TE, ni de la GDD en si misma. En esta linea, el uso de los textos escolares se ve intermediado por
practicas y contextos educativos, los cuales se transforman y adaptan o adecuan a este uso (Estudios
y consultorias Focus, 2017).

Es importante esta aclaracién porque generalmente las bases de licitacidn lo que buscan es obtener
un texto escolar de calidad, en cuanto producto (TE, GDD, RDC), pero no tienen condiciones o
requerimientos que se traduzcan en acciones post elaboracién que estén orientados a un buen uso
del texto escolar, como por ejemplo, formacion a docentes o jefes de la unidad técnico-pedagdgica
(UTP) de los establecimientos educativos en el uso de calidad de los textos escolares. Por otra parte,
lo que generalmente se ha evaluado desde el Mineduc es el uso que se le da a un texto escolar, las
valoraciones y percepciones (principalmente de los docentes) y hay menos evaluaciones del texto
escolar en tanto el producto recurso educativo (Soaje & Orellana, 2013).

Un segundo punto importante es que para obtener un texto escolar de calidad, ademas de definir
“buenos” criterios, es fundamental el nivel de cumplimiento de esos criterios. Es decir, no basta con
tener los mejores criterios e indicadores si el nivel de cumplimiento o de exigencia minima de los
mismos es bajo. Y en este punto también se debe considerar a los evaluadores, quienes deben tener
un perfil idéneo para esta funcién, ademas de tener un entendimiento comidn minimo respecto al
objetivo de los textos escolares, sus criterios e indicadores.

2. Antecedentes internacionales sobre la calidad de los textos escolares

La definicién y alcance del curriculum, asi como también las estrategias publicas para que los
estudiantes accedan a textos escolares varian entre paises y regiones. El caso de Chile, con un
curriculum nacional obligatorio y una estrategia nacional centralizada de compras anuales de todos
los textos escolares, parece no tener homadlogos. Sin embargo, muchos paises o regiones cuentan
con politicas de textos escolares, que pueden ser referentes para conocer los criterios que aplican
para procurar que los textos escolares sean de calidad.
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En este apartado se revisan los casos Ontario — Canada, Hong Kong y Argentina. El analisis se centra
en los criterios de elaboracién/evaluacion de los textos escolares. Ademas se describe de manera
breve sus sistemas educativos, su politica de textos escolares y su proceso de adquisicidén de textos
escolares.

De manera adicional se presentan algunos antecedentes respecto a los criterios de calidad que se
aplican para los textos escolares en Islandia, Serbia y Peru.

Caso 1: Ontario, Canada

Sobre el sistema educacional en Canadad:

De acuerdo a la politica de educacion en Canadd, todos los habitantes y residentes reciben
educacion publica gratuita hasta la educacién secundaria. La responsabilidad por la planificacion,
entrega y evaluacion de los programas recae en las provincias y territorios a través de sus
Departamentos o Ministerios de Educacidon. Aunque existen muchas similitudes entre los 13
sistemas educacionales en Canada, cada uno refleja la diversidad de su propia historia regional,
cultura y geografia. Al ser un pais con baja densidad poblacional -33 millones de personas en casi 10
millones de metros cuadrados-, uno de los grandes desafios de Canada es satisfacer las necesidades
de estudiantes tanto urbanos, como de aquellos que habitan en zonas rurales de comunidades
pequefias y alejadas (Panwar, 2007).

Sobre su politica de textos escolares:

Canada sigue un sistema descentralizado de curriculum y desarrollo de textos escolares (Mahmood,
2009). Los Ministerios de Educacién de cada provincia elaboran criterios y aprueban recursos para
los establecimientos educativos, para asi asegurar que los estudiantes y docentes en todas las areas
tengan acceso a materiales de bajo costo y alta calidad.

Procesos de revision y desarrollo de textos escolares en Canadd:

Se trata de un proceso que depende de cada provincia y territorio, en base a las necesidades
especificas de la poblacion estudiantil de esa zona. Generalmente, el Ministerio invita a las
editoriales a someter sus textos educativos a revisidon y aprobacidn. En otros casos, el material
puede ser recomendado e introducido por personal del Ministerio o bien por los profesores o
bibliotecarios. En algunos casos, en que las provincias tienen caracteristicas culturales particulares,
como un territorio con gran poblacion Inuit, el propio Ministerio puede desarrollar materiales
especificos para satisfacer estas necesidades que los productos de las editoriales comerciales no
cumplen.

En la mayoria de los casos, el Ministerio solicita a las juntas escolares de su provincia que designe
docentes para que participen en un comité de evaluacidn. De este modo, ellos se abocan al proceso
y criterios de revision y luego recomiendan los recursos potenciales que estiman apropiados para
su aceptacidon; donde estos recursos pueden ser evaluados por el Ministerio y/o utilizados
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experimentalmente en las aulas. La aprobacidn definitiva de los recursos pasa por los funcionarios
del Ministerio, que actuan en representacién del Ministro. Existen excepciones a este proceso y
Ontario es una de ellas (Panwar, 2007).

Proceso de revision en Ontario:

El Ministerio de Educacion de Ontario puede establecer las condiciones sobre las cuales los libros y
otros recursos educativos son seleccionados y aprobados, y también puede comprar y distribuir
libros escolares para el uso de las escuelas (Ministry of Education, 2006).

Los profesores deben usar y permitir Unicamente el uso de textos escolares que han sido elegidos
por el Ministerio de Educacidn. Por su parte, es responsabilidad del director asegurarse que todos
los textos escolares utilizados por los estudiantes hayan sido aprobados (Ministry of Education,
2006).

Los textos son aprobados por una comision evaluadora independiente conformada por el Ministerio
de Educacién de Ontario para este propdsito especifico. Esta comision revisa los textos escolares de
acuerdo a los criterios de elegibilidad y evaluacion definidos para la provincia y somete sus
recomendaciones a revision por parte del Ministerio. De este modo, aquellos que cumplan con los
criterios y sean aprobados por el Ministerio son incluidos en la Lista Trillium, desde la cual los
establecimientos escolares deben seleccionarlos para su uso. La lista es actualizada constantemente
(Ministry of Education, 2006). Es responsabilidad de la junta escolar® de cada establecimiento
educacional seleccionar los textos escolares de la Lista Trillium y aprobar su uso (Ministry of
Education, 2006, Ministry of Education, 2008).

3 Una junta escolar es un organismo que opera las escuelas financiadas con fondos publicos de la provincia y
esta gobernada por sus miembros elegidos publicamente, los fideicomisarios de las juntas escolares. En
Ontario, estas juntas escolares proporcionan altos estdndares en la programacion y garantizan que haya
apoyos y recursos para ayudar a todos los estudiantes a alcanzar esos estandares. Las responsabilidades de
las juntas escolares estan establecidas en la Ley de Educacién y cubren temas como: la promocion del logro
y el bienestar de los estudiantes; programas de educacion efectivos, administracidn efectiva de los recursos
de la junta; desarrollo de un plan plurianual para alcanzar los objetivos de la junta; politicas y estructuras
organizativas que promueven los objetivos de la junta y proporcionan un ambiente escolar positivo donde
los estudiantes pueden prosperar y tener éxito. En esta provincia existen cuatro tipos de juntas escolares:
a) Juntas de escuelas publicas de lengua inglesa, b) Junta catdlica de lengua inglesa, c) Juntas de escuelas
publicas de lengua francesa y d) Juntas escolares catdlicas de lengua francesa (Ontario Municipal & School
Board Elections, 2019).
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Criterios evaluacion de textos escolares - Ontario

Los criterios utilizados por el Ministerio de Educacién de Ontario se presentan en las siguientes
tablas*:

Tabla 2. Requerimientos de elegibilidad para textos escolares - Ontario

Congruencia con politica curricular

Conformidad a Ministerio de Politicas de los URL

Requerimientos de elegibilidad Provision a profesores de Guia de Recursos

Orientacién canadiense

Producto canadiense

Fuente: elaboracidn propia en base a Ministry of Education (2008).

Tabla 3. Criterios de evaluacion de textos escolares - Ontario

Calidad
Referencia al uso de la tecnologia

Salud y seguridad

Contenido Responsabilidad medioambiental
Criterios de Evaluacion Nivel de lenguaje

Estrategias instruccionales

Sesgo

Adecuacion al uso del estudiante
Durabilidad

Formato

Fuente: elaboracién propia en base a Ministry of Education (2008).

Distribucion de textos escolares

Los textos autorizados son distribuidos por el Ministerio a los establecimientos educativos, o bien
estos ultimos los adquieren a través de un proveedor centralizado o la editorial.

Caso 2: Hong Kong

Sobre el sistema educacional en Hong Kong

Hong Kong se ha enfrentado a numerosos cambios de un contexto econdmico cambiante y
competitivo de la region Asia-Pacifico, uno de los mas grandes ha sido la transicion politica de ser
una colonia britanica a en el aflo 1977 pasar a ser una Regién Administrativa Especial de la Republica
Popular Chine (Cheong Cheng, 2009). De este modo, bajo el principio “un pais, dos sistemas”, Hong
Kong tiene un alto nivel de autonomia.

4 Para ver el detalle ir alos anexo 1y 2.
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Junta con estas transformaciones, se han desarrollo reformas que han cambiado el panoramay las
expectativas educativas y actualmente el gobierno de Hong Kong invierte alrededor del 20% de su
presupuesto en esta materia. Su sistema educativo esta dividido en dos tramos de 6 afios cada uno,
correspondiente a la educacidn primaria y secundaria. La mayoria de las escuelas son estatales,
existiendo también otro grupo importante que esta dirigido por organizaciones religiosas o de
beneficencia, pero que son financiadas igualmente por fondos estatales. Y otras escuelas adscritas
a un esquema de subsidio directo, que cobran cierto arancel a los apoderados, pero a la vez también
reciben subvencion estatal en base a su matricula. Por ultimo, existen escuelas privadas financiadas
completamente por apoderados de los estudiantes y un gran nimero de escuelas internacionales
para estudiantes no locales y que siguen un curriculum diferente al nacional (Education Bureau of
Hong Kong, 2018).

Sobre su politica de textos escolares:

Para el afo 2011 existian profundas preocupaciones sobre el precio de los textos escolares. La
practica de las editoriales de vender todos los textos y materiales en un solo paquete produjeron
un alza sostenida en los precios y distorsiones en el mercado. Apoderados de los estudiantes,
qguienes debian costear los textos escolares, se quejaron reiteradas veces de que los precios seguian
aumentando, siendo que entre los paquetes de materiales existian textos que no se utilizabany que
no eran amigables con el medioambiente. De ahi que el Ministerio de Educacion de Hong Kong
propone realizar una revision de los materiales de ensefianza y aprendizaje a través de una accion
gue se denomina “Task Force to Review Learning and Teaching Material” (Grupo Operativo para la
Revisién de Materiales de Ensefianza y Aprendizaje). Este equipo se aboca a la tarea de hacer una
revisién exhaustiva de la practica de “empaquetamiento” de textos, del analisis de los precios de
materiales educativos, el sistema de revision de textos, la lista de textos escolares recomendados y
las medidas en relacidn al abastecimiento. A cargo de esta accién queda un equipo conformado por
once personas entre las cuales se incluyen directores, profesores, padres, representantes del
consejo de consumidores, académicos y hombres de negocios con conocimiento en educacién y
operaciones de mercado. A partir de dicho analisis se elaboran recomendaciones para el Gobierno
de Hong Kong que permitan una mejora de la calidad de materiales educativos (Education Bureau
of Hong Kong, 2011), cuya iniciativa va en coherencia con el movimiento hacia una mejora de la
calidad de la educacién a nivel nacional (Cheong Cheng, 2009).

En base a la distorsion del mercado de los textos escolares, dicha iniciativa tiene como objetivo
explorar de qué manera las escuelas pueden proveer materiales educativos de buena calidad y a
precios razonables, mejorar el sistema de revision de textos escolares y la lista de libros
recomendados, fomentar un mercado abierto de textos escolares, crear competencia sana y leal
para una diversificacion del desarrollo de textos escolares y resguardar la calidad de los mismos al
mejorar la lista recomendada por el Ministerio de Educacidn. El fin Ultimo es proveer a las escuelas
de un material educativo de calidad y coherentes con el curriculum, que a su vez permitan mejorar
los procesos de ensefianza y aprendizaje (Education Bureau of Hong Kong, 2011).
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Procesos de revision y desarrollo de textos escolares:

Hong Kong cuenta con un sistema de revision de textos escolares que se establecié el afio 1972. Las
editoriales postulan los materiales educativos para su revision. El comité esta conformado por
profesores, directores y académicos que son voluntarios. Los textos que cumplen con los estandares
son anadidos a una lista de textos recomendados por el Ministerio. Sin embargo, no es una
obligacion para las editoriales postular sus textos escolares. De la misma manera, las escuelas tienen
libertad de elegir los textos que estdn en la lista de textos recomendados, como también de escoger
textos que no lo estén. Aun asi, muchas escuelas eligen los textos incluidos en la lista, puesto que
se asocian a un aseguramiento de su calidad, por lo que las editoriales consideran importante que
sus libros sean incluidos en la misma (Education Bureau of Hong Kong, 2011).

Criterios evaluacion de textos escolares — Hong Kong
Los criterios utilizados por el Ministerio de Educacion de Hong Kong se resumen en la siguiente

tabla®:

Tabla 4. Criterios de calidad de textos escolares - Hong Kong

Contenido

Ensefianza — Aprendizaje

Criterios de seleccion Estructura y organizacién

Lenguaje

Disefio

Fuente: elaboracién propia en base a Education Bureau of Hong Kong (2011).

Ademas hay 2 criterios que aplican solo para libros de textos electrdnicos, que corresponden a: uso
pedagdgico de las caracteristicas digitales y requerimientos técnicos y funcionales.

Distribucion de textos escolares

Hong Kong cuenta con una oficina de finanzas estudiantiles (Student Finance Office, SFO) que
provee asistencia financiera para la educacidn primaria y secundaria en tres ambitos:

1. Sistema de apoyo para textos escolares.
2. Sistema de subsidios para viajes de estudiantes.
3. Sistema de subsidio para el acceso a internet.

El sistema de apoyo para textos escolares cubre los costos de textos escolares y otros materiales
educativos relacionados de estudiantes y escuelas con menores recursos. Para ello entrega becas
completas, parciales o primarias. El monto del apoyo entregado en délares de Hong Kong para el
afio 2017/2018 fue alrededor de $825.000.000 y para el afio 2018/2019 de $820.100.000 informado
al 28 de febrero de 2019, equivalentes® a 105.773250 y 105.145.021 ddlares de Estados Unidos,

5 Para ver el detalle revisar el Anexo 3.
6 Se ha utilizado la siguiente tasa de conversién USD/HKD = 0,12821, informada al 6 de marzo de 2019.
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respectivamente. El total de beneficiarios fue de 203.521. estudiantes para el afio 2017/2018 y
199.557 para el afio 2018/2019 informados al 28 de febrero de 2019 (Student Finance Office, 2019)
Otras formas de recibir un apoyo para la adquisicion de textos escolares son a través del
Departamento de Bienestar Social o el aporte de fundaciones privadas de ayuda social como por
ejemplo el Jockey Club.

Caso 3: Argentina

Sobre su politica de textos escolares:

Argentina posee una politica mas desregulada en comparacion a los dos paises anteriormente
analizados, partiendo porque el uso del texto escolar no es legalmente obligatorio (Osanna , 1993
en Lopez Garcia, 2009). Sin embargo, la mayoria de los docentes si ocupa un manual para el trabajo
en aula. Y actualmente el Ministerio distribuye los libros gratuitamente a todas las escuelas publicas
(Finnegan & Serulnikov, 2016).

En el caso de Argentina la apertura a la democracia en la década de los “80 coincidié con una mayor
desregulacion de los procesos de aprobacién de textos escolares (Mezzadra & Veleda, 2014 en
Finnegan & Serulnikov, 2016), instalando en los afios "90 al Estado como un comprador mas de
libros, buscando instaurar un estado de libre competencia entre las editoriales. Para el afio 2003 se
pone en marcha una politica de compra de libros de textos escolares por parte del Ministerio de
Educacidn, principalmente para la educacién primaria, cuyo gasto ha variado de manera significativa
durante los afios, trayendo incertidumbre a las editoriales (Braginski, 2018). Se observa a su vez que
hay capacidad de produccion estatal de los textos, por lo cual se realiza a través de un proceso de
licitacion.

Procesos de revision y desarrollo de textos escolares

El Ministerio de Educacidn se encarga de la planificacion y seleccién de contenidos, al igual que
establece ciertos criterios respecto a los textos escolares. Estos son elaborados por una comisién
ministerial conformada por expertos.

Segun informacion de la Subsecretaria de Gestion Educativa, ellos llevan adelante el proceso de
seleccion y distribucidn de libros de texto, el cual consta de una doble instancia nacional y local,
cada una con funciones diferenciadas. Asi la Comisidon Asesora Nacional (CAN) revisa los textos en
cuanto a su adecuacion a los acuerdos federales curriculares, la ausencia de errores conceptuales y
la calidad de la propuesta pedagdgica didactica; mientras que las Comisiones Asesoras Provinciales
(CAP) analizan las obras segun los disefios jurisdiccionales, los lineamientos de la politica educativa
para el nivel y el ciclo asi como la posibilidad de adecuarlos a las distintas realidades jurisdiccionales
(Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia y Técnologia, 2019).

Los especialistas que efectian la revision de las obras presentadas en las convocatorias son
seleccionados por las autoridades ministeriales de cada provincia. Sus antecedentes laborales y
académicos son publicados y estan sujetos a observaciones por parte de las editoriales (Ministerio
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de Educacioén, Cultura, Ciencia y Técnologia, 2019). Sin embargo, ha existido criticas ante una baja
participacién de docentes en el proceso de elaboracién de criterios, quienes finalmente son aquellos
gue usan el texto (Lépez Garcia, 2009).

Criterios de seleccién’

A pesar de lo sefalado anteriormente respecto a las Comisiones Asesoras, nacional y provinciales,
en esta revision no se encontraron documentos oficiales o estudios que sefialen claramente los
criterios de seleccidn para los textos o manuales escolares que fuesen parte de un proceso de
evaluacidn y seleccidn por parte del Ministerio de Educacién. Aun asi, del andlisis hecho (Ministerio
de Educacién, Cultura, Ciencia y Técnologia, 2019) se desprenden ciertos criterios o ambitos de
evaluacidn que pueden ser ordenados de la siguiente manera:

1) Adecuacién a los acuerdos federales curriculares.

2) Ausencia de errores conceptuales.

3) Calidad de la propuesta pedagdgica didactica.

4) Disefios jurisdiccionales.

5) Lineamientos de la politica educativa para el nivel y el ciclo.

Y por otro lado, se han recogido los criterios de seleccidn presentes en las Bases para la seleccion
de textos escolares del Programa “Leer para Aprender” para 1° ciclo de la educacién primaria
(Ministerio de Educacién y Deporte, 2017), los cuales se presentan a continuacién:

Tabla 5. Criterios de calidad de textos escolares - Argentina

Cobertura de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios y adecuacién a la
Declaracién de Purmamarca, al enfoque del Plan Argentina Ensefia y
Aprende y al Plan Nacional de Formacién Docente

Respeto por la soberania de la Republica Argentina y por los principios
democraticos y los derechos humanos

Criterios generales de Presencia de informacion actualizada.
seleccidn de textos 1° ciclo de
educacion primaria para el
Programa “Leer para
Aprender”

Ausencia de errores en los conceptos y/o en la informacion contenida en
los textos.

Calidad de la propuesta pedagdgico-didactica

Abordaje del aprendizaje inicial de la lectura y la escritura en los temas
tratados en los textos, en cada una de las Areas incluidas.

Disefio que favorezca la comprension y legibilidad de los textos

Equilibrio entre el espacio dedicado a las secciones para completar y el
espacio dedicado al texto propiamente dicho.
Fuente: elaboracién propia en base a Ministerio de Educacién y Deporte (2017).

7 Para mavyor detalle ver Anexo 3.
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En el Anexo 4 se especifica el criterio “Calidad de la propuesta pedagdgica — didactica”.

Distribucion de textos escolares

La Ley Nacional de Educacion determina que la distribucion de textos escolares para las escuelas y
los estudiantes de menores recursos esta a cargo del Estado. El cuerpo que administra dicho
programa es el Directorio Nacional de Politicas Socio-educacionales (DNPS). Para la etapa preescolar
y los primeros de la elemental, los textos entregados por el gobierno son de los estudiantes. Sin
embargo, durante le etapa elemental y la ensefianza media, los textos se entregan como “préstamo”
a los estudiantes y deben ser devueltos a fin del afio escolar. Existen variaciones dependiendo del
curso y el contexto socioeconémico (Finnegan & Serulnikov, 2016).

Una de las mayores criticas a la politica de provisidon de textos escolares ha sido su inconsistencia y
falta de continuidad, causadas principalmente por las crisis econdmicas y politicas del pais (Roldan
& Cortes, 2018). La adquisicion de textos escolares no tiene una periodicidad establecida (anual,
bianual o trianual), sino que resultan generalmente de decisiones de las gestiones de turno
(Finnegan & Serulnikov, 2016).

Experiencias en otros paises

En esta revision se ha puesto también atencidn en experiencias de otros paises y lo que se expone
a continuacién son principalmente los criterios de calidad que consideran cada uno.

En el caso de Islandia, el Estado mantiene una editorial cuya labor es la de publicar material
educativo para la educacidn obligatoria del pais, esta se llama Centro Nacional de Produccién de
Materiales Educativos (Namsgagnastofnun), y publica materiales para todas las asignaturas y
niveles. Este centro ha desarrollado una lista de verificacion que les ayuda a asegurar la calidad de
los textos escolares que producen, la cual considera las exigencias pedagogicas y profesionales para
el material didactico producido. Esta lista de verificacion es utilizada por autores y editores. De este
modo un texto escolar de calidad debe cumplir con los siguientes criterios (Asgeirsdéttir, 2007):

Tabla 6. Lista de verificacion de la calidad de un texto escolar - Islandia

Criterios de calidad de un texto escolar — Islandia

Cumplir con la legislacién vigente y el curriculum nacional.

Sus objetivos deben plantearse claramente en la introduccion o en la guia para el docente.

Identificar claramente el grupo objetivo del texto.

Sefialar la razén de la publicacidn, lo que se debe ensefiar y a través de qué método.

Proporcionar informacién acerca de la estructura general del material educativo.

Cada unidad de ensefianza debe ser la continuacién natural desde la precedente a la que le sigue.

N AW IN e

Asegurar que el texto escolar esté inserto en un estructura o ruta mayor correspondiente a la
educacién del estudiante (lo que aprenden hoy se basa en lo que aprendieron ayer).

8. Organizar su estructura dejando claro las teorias de ensefianza y aprendizaje en las que esta basado.
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Criterios de calidad de un texto escolar — Islandia

9. Utilizar un lenguaje y conceptos acorde con la edad y proceso de desarrollo de los estudiantes y el
nivel de complejidad en si mismo de la materia tratada.

10. Proporcionar un conocimiento claro y preciso, basado en las investigaciones mas recientes dentro de
la materia respectiva (desafio de la actualizacion del material fisico, ya que, el digital permite una
actualizacién mas rdpida y a menor costo).

11. Tener en cuenta que los padres y apoderados u otros miembros de la familia participan o pueden
participar en la educacién del estudiante.

12. Propiciar que idealmente estudiantes de la edad para la cual se concibié el material educacional lean
el manuscrito, prueben el material electrénico y realicen comentarios (es un desafio en virtud del
tiempo que requiere).

13. Describir las circunstancias y problemas con la mayor imparcialidad posible y fijarse de que se
ofrezcan distintos puntos de vista en materias en que corresponda hacerlo.

14. Promover la proteccidn del medio ambiente, el uso sustentable de los recursos naturales y el respeto
por todos los seres vivos.

15. Promover derechos humanos y la igualdad de todas las personas, sin considerar su género, etnia,
religion y nacionalidad, y adoptar una postura contra todo tipo de violencia y opresion.

16. Promover la autoestima y el respeto por las demas personas.

17. Estimular a los estudiantes para que asuman la responsabilidad por sus propias vidas y su salud,
evitando comportamientos que puedan resultar riesgosos para ellos o para otros (por ejemplo,
alimentarse bien, hacer ejercicios, no fumar, no consumir drogas y no utilizar o tolerar la violencia).

18. Ensefiar y promover el uso de medios efectivos de comunicacién, pensamiento critico y habilidades
de estudio.

19. Promover la cooperacién y trabajo en equipo, asi como un aprendizaje auténomo, que es aquel que
dura toda la vida.

20. Ensefiar elementos de computacién, y apoyar a los estudiantes en el uso de tecnologias de la

informacion.

Fuente: elaboracién propia en base a Asgeirsdéttir (2007).

En el caso de Peru, el Ministerio de Educacidn ha definido (por medio de la Resolucidon Ministerial

N° 0304-2012-ED) criterios pedagdgicos e indicadores que permiten evaluar la calidad de los textos

escolares en torno a cinco dimensiones, en las cuales se establecen a su vez, once criterios

pedagdgicos diferenciados por nivel educativo — primaria y secundaria — y por areas curriculares

(Ministerio de Educacidn, s.a), los cuales tienen indicadores concretos y mesurables. Estos criterios

e indicadores estan disponibles en el Observatorio Nacional de Textos Escolares (OBNATE), para

contribuir a la comunidad educativa informacién relativa a los textos escolares que se comercializan

en el pais (Ministerio de Educacion, 2019).

A continuacidn se presentan las cinco dimensiones®:

8 Los once criterios matrices se presentan en el Anexo 5 (Ministerio de Educacidn, s.a).
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Tabla 7. Dimensiones para la evaluacion de calidad de un texto escolar - Pert

Dimension

Alineamiento al curriculo y enfoque pedagdgico

Contenidos

1
2
3. Tratamiento Pedagdgico
4

Caracteristicas fisicas y formato

5. Concordancia con el proyecto o propuesta educativa de la institucidon educativa

Fuente: elaboracidn propia en base a (Ministerio de Educacion, s.a).

En el caso de Serbia, existe el Instituto para la Mejora de la Educacién en el cual se aloja un Centro
para el Desarrollo de Programas y Libros de Textos el cual, dentro de sus actividades y funciones
tiene definir estandares para libros de textos y herramientas de ensefanza, generar el plan de textos
escolares para los distintos niveles educativos, asi como evaluar los libros de texto (Republic of
Serbia, 2019a; Republic of Serbia, 2019b). En base a la experiencia de este pais (V&R unipress, 2013)
se han elaborado las siguientes categorias de calidad de un texto escolar®::

Tabla 8. Estandares de calidad de textos escolares - Serbia

Categorias

Estdndares de calidad para un conjunto de libros de texto.

Estandares de calidad para libros de texto utilizados por estudiantes.

Estandares de calidad para unidades tematicas.

Estandares de calidad para el contenido de libros de texto.

Estandares de calidad para el disefio didactico de libros de texto.

Estdndares de calidad para el lenguaje de los libros de texto.

N jwIN e

Estdndares de calidad para componentes de libros de textos electrénicos y libros de texto
electrénicos.
Fuente: elaboracién propia en base a V&R unipress, (2013).

Estas categorias tienen estandares y cada uno de ellos tiene una definicidon. Dos que interesa relevar
para este estudio, pertenecen a las categorias de “Estandares de calidad para el contenido de los
libros de texto” y son las que explican la correlacién horizontal y vertical que deben tener los textos
escolares. La primera de ellas, la correlacidn horizontal, alude a que el contenido de un texto debe
estar conectado, alineado y relacionado con otros temas similares o contenidos que se enseian en
ese nivel educativo en particular. Y la correlacidon vertical refiere a que el contenido del texto para
un nivel educativo especifico debe avanzar de manera gradual y ldgica en sus temas en relacién a
los niveles anteriores, asi como proporcionar una base sélida para avanzar en ese tema de estudio
en los niveles superiores. Es decir, deben estar correlacionados, conectados y alineados entre
asignaturas de un mismo nivel y entre temas a través de los niveles (V&R unipress, 2013).

9 Las categorias y los estdndares en especifico se presentan en el Anexo 6.
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Anilisis integrado

A partir de la revisidn de los criterios e indicadores disponibles para estos tres casos, Ontario —
Canad3a, Hong Kong y Argentina (como también Islandia, Per( y Serbia), cabe sefialar en primer lugar,
gue mas alla de las diferencias que estos presentan, todos reconocen los textos escolares como un
insumo relevante en el proceso de ensefanza aprendizaje de los estudiantes y con incidencia en los
resultados de aprendizaje que estos desarrollen y obtengan.

Para facilitar su lectura y analisis se presenta a continuacion una tabla resumen de la informacion

recién presentada, con preguntas que se consideran orientadoras respecto al proceso de
adquisicion de textos escolares.
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Tabla 9. Comparacion proceso de adquisicion de textos escolares

Ontario — Canada

Hong — Kong

Argentina

éCémo es el
proceso?

Cada provincia decide la politica.

Hay una politica a nivel de la
Regidn Administrativa Especial.

Hay una politica a nivel nacional,
complementada por las
provincias.

¢COmo se inicia el
proceso?

Invitacién abierta a ingresar sus
textos en la lista oficial (Lista
Trillium)

Invitacién abierta a ingresar sus
textos en la lista oficial.

Llamado del Ministerio, a criterio
del Gobierno en régimen
Evaluacidn de textos disponibles
en el mercado.

éQuién define los
criterios a
evaluar?

Ministerio de Educacién de cada
Provincia.

Politica descentralizada.

Ministerio de Educacién a nivel
de la Region.
Politica centralizada.

Ministerio de Educacién a nivel
nacional.
Politica centralizada.

éQuién evalua?

e  Comité de expertos
multidisciplinario, con
presencia de docentes.

e Ministerio de Educacion de
Ontario aprueba el ingreso
a Lista Trillium.

Comité de expertos
multidisciplinario, con presencia
de docentes y son agregados a
una lista de textos.

Dos instancias de evaluacion:
Comisidn de Expertos Nacional y
Provincial (CAN — CAP).

éQuién produce?

e Las editoriales.

e  Excepcionalmente el
Ministerio (Inuit).

Las editoriales.

Las editoriales.

é¢Quién paga
libros? ¢Como?

Las juntas escolares o
establecimientos educacionales
con dinero que proviene del
Ministerio.

Apoderados, con opcidn de
subvencion total o parcial de la
Region.

Ministerio de Educacion, los que
son parte de la politica de
provisién de libros. Enfasis en
educacién primaria.

éQuién decide
que comprar?

Directores y docentes de los EE
son los responsables de
seleccionar y aprobar de la Lista
Trillium.

Las escuelas (sin informacion
especifica) preferentemente de
la lista oficial (sello de calidad).

Ministerio Nacional y
jurisdicciones federales.

é¢Como se decida
qué comprar?

Se seleccionan los textos de la
Lista Trillium (5 afios).

(Existen guias de orientacién
para la seleccidn).

Pueden seleccionar los textos de
la lista oficial u otros. La mayoria
elige textos de ahi porque actua
como sello de calidad.

Resultados de las evaluaciones.

éQuién compra?
(efectivamente)

Las juntas escolares o las
escuelas directamente a las
editoriales.

Apoderados, con opcidn
centralizada en las escuelas.

Ministerio Nacional y
jurisdicciones federales.

Aumento de los
precios

Sin informacién.

Si.

Si.

Fuente: elaboracién propia.

En cuanto a los procesos de adquisicidn y elaboracidn, si bien no hay un Unico procedimiento, si hay

elementos que pueden incidir en la calidad de los textos escolares que se utilicen en las salas de

clases. Estos son:
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1. Los criterios de evaluacidon/certificacion los define el Ministerio de Educacién o la
autoridad responsable.

2. La evaluacidn es realizada por un Comité o Comisiones expertas externos convocados
por la autoridad, en las que generalmente hay presencia de docentes.

3. Quien produce generalmente son las editoriales.

4. Existe subvencidn total o parcial por parte del Estado a la adquisicidn de textos escolares
para los estudiantes, principalmente de los establecimientos publicos o
subvencionados.

En relacion a la elaboracion/evaluacién de textos escolares de calidad, se ha presenta la siguiente
propuesta de criterios que deberian cumplir los textos, integrando aquellos que se han considerado
mas relevantes de los tres casos de andlisis, en base a su reiteracién y lo planteado por la literatura
especializada. Por lo tanto, un texto escolar de calidad seria aquel que cumpla con los siguientes
criterios, siendo estos la propuesta de definicién de calidad de un texto escolar:

Tabla 10. Propuesta Criterios de Calidad de un texto escolar - Integrado

o . . Hon .
Criterios para textos escolares de calidad Ontario Kong Argentina

Alineacion y pertinencia curricular. X X X
Coherencia, profundidad y precision. X X
Se presentan perspectivas multiples. X
No hay sesgos, estereotipos ni discriminacion de X X X

Contenido ningun tipo.
Referencia al uso de tecnologia. X X
Referencia a la seguridad en el trabajo, aprendizaje y X
juego.
Referencias a la responsabilidad medioambiental. X
Desarrollo de habilidades generales y cognitivas. X X X
Permite desarrollo de habilidades cognitivas de

- ; ) X X X

distintos niveles desafiantes.
Son interesantes y motivan a los estudiantes a X X X
aprender.

Pr t - .

.o?u'es a Permiten y promueven el aprendizaje directo y
didactica . . X X
.. auténomo del estudiante.

(actividades) -
Promueven la transdisciplinariedad, conexién entre X X X
distintas asignaturas.
Incluyen reflexién y evaluacidn personal y entre pares. X
Existe un modelo pedagégico - didactico que guia la X
construccidn de actividades.

Estructura La organizacién es logica y facilita el aprendizaje. X X X
Adecuado para el nivel de desarrollo y contexto de los X X X

. estudiantes.

Lenguaje ) 3 -
Permite al estudiante aprender de manera directa, X X
auténoma e independiente.
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_— . . H .
Criterios para textos escolares de calidad Ontario Kc(:rr:: Argentina
Motiva el aprendizaje y la comprensién. X X
Durabilidad. X
Fc.)rnlato/l . Adaptacion al uso del estudiante. X
Diseiio grafico
Disefio grafico adecuado al estudiante y de calidad. X X

Fuente: elaboracién propia en base a revisién de casos internacionales.

Algunos puntos importantes de relevar, en virtud de que pueden actuar como criterios matrices en
cada una de las dimensiones, son:

° La alineacién con el curriculum nacional por la centralidad que tiene y porque se entiende
gue es la traduccion de lo que el pais o territorio definié como relevante que sus habitantes
aprendan y desarrollen.

° Las actividades que permitan el desarrollo de habilidades de orden superior mediante
distintas estrategias metodoldgicas y didacticas, con un énfasis en las habilidades que la
literatura especializada ha relevado como fundamentales en el mundo actual (siglo XXI, 6C
0 4C).

° Un lenguaje que sea apropiado y motivante para los estudiantes y que les permita aprender
y desarrollarse de manera auténoma.

° Un formato y estructura que les facilite el uso a los estudiantes.

En términos generales, si bien no se identificd una métrica o estandares internacionales que definan
la calidad de un texto escolar de manera comparable, si se identifican criterios o dimensiones
comunes para evaluar/certificar elementos de calidad de los textos escolares, siendo estos:
Contenido, Propuesta didactica, Lenguaje, Estructura y Formato/Disefio grafico. Y en la revision de
otras experiencias se encuentran semejanzas con los criterios establecidos en virtud de los casos de
estudio, y ademas se han encontrado otros relevantes de considerar como la correlacién vertical y
horizontal.

3. Lo que se sabe de Chile respecto a los textos escolares

En esta seccidn se presenta, en primer lugar, los resultados de estudios sobre la calidad de los textos
escolares en Chile, para luego continuar con aquellos resultados que provienen de los estudios de
uso y valoracidn de los textos escolares, en los que participan docentes — principalmente y, en
algunos casos, estudiantes. Para cerrar con un analisis de estos resultados en base a la propuesta
de criterios de calidad que se ha elaborado en base a la revisién de experiencias internacionales y
gue se presento en la seccidn anterior.
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Resultados de estudios sobre la calidad de los textos escolares en Chile

Se han considerado cuatro estudios que abordan la calidad del texto escolar como un producto,
todos ellos referidos a los entregados por el Mineduc, en distintos momentos del tiempo y en
algunas asignaturas en especifico. Asi, el primero de ellos analiza los textos escolares de Lenguaje y
Comunicacion y Matematica que se usaban en 1996, estudio liderado por Barbara Eyzaguirre y
Loreto Fontaine (1997). Entre sus conclusiones generales se destaca lo referente a que los textos
chilenos presentan deficiencias serias y que es urgente mejorarlos, que privilegian lo tedrico por
sobre lo practico, que no conducen al desarrollo del pensamiento critico ni el razonamiento logico,
no facilitan al estudiante su aprendizaje ni permiten el estudio de manera autéonoma e
independiente, existiendo una propuesta metodoldgica pobre y con errores (Eyzaguirre & Fontaine,
1997).

Posteriormente en 2013, Raquel Soaje y Pelusa Orellana dirigen un estudio en el que se analizaron
los textos de Lenguaje y Comunicacion e Historia y Ciencias Sociales de educacion basica y media,
distribuidos por el Ministerio de Educacién entre los afios 2003 y 2010. Las conclusiones generales
de este estudio sefialan que los dmbitos con menores puntuaciones corresponden a las dimensiones
de contenido (Historia y Ciencias Sociales) y metodologia (Lenguaje y Comunicacion).

Un aspecto importante de este Ultimo estudio fue el analisis de los textos escolares de Lenguaje y
Comunicacion en virtud de que sus resultados podrian ser comparados con los obtenidos en 1997,
siendo éste un aspecto relevante del estudio en el cual una de las preguntas con las que se trabajé
fue “Los textos escolares de Lenguaje y Comunicaciéon elaborados y distribuidos en Chile con
posterioridad a 1997 érecogen las recomendaciones y sugerencias planteadas El futuro en
riesgo?”1°. La respuesta y conclusion general es que en la Gltima década no se han considerado las
sugerencias y recomendaciones realizadas 10 afios antes y también se sefiala respecto a la
publicacion de textos escolares de calidad en Chile “aldin no se alcanzan estandares basicos que nos
permitan compararnos con los textos utilizados en otros paises, y esto tiene graves consecuencias
tanto para el desarrollo de habilidades de lenguaje como para el desempefio académico en general”
(Soaje & Orellana, 2013, pag. 96).

También en 2013, Alejandra Meneses, Maximiliano Montenegro y Marcela Rui, realizan un estudio
financiado por FONIDE que analizé la calidad de los textos escolares de Ciencias Naturales a partir
de las oportunidades de aprendizaje que los textos ofrecian a los estudiantes en relacién con las
habilidades y contenidos. Entre sus principales conclusiones se sefala que los textos escolares de
esta asignatura promueven sobre todo habilidades cognitivas generales no declaradas en los marcos
curriculares (71.6%) y solo 28,4% de los elementos ofrecen oportunidades para desarrollar
habilidades cientificas declaradas por el marco curricular siendo las mas desarrolladas clasificar
(5.5%) y comparar (4.7%); y por otro, lado se sefiala que en estos textos el aprendizaje de la ciencia
se vincula principalmente al recuerdo o memorizacion y a la comprension de conceptos cientificos

10 “E| futuro es riesgo: nuestros textos escolares”, es el nombre de la publicacién del afio 1997 de Barbara
Eyzaguirre y Loreto Fontaine.
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mas que a los procesos de indagacion sobre fendmenos naturales o a la practica cientifica (Meneses,
Montenegro, & Ruiz, 2013; Ministerio de Educacidon, 2019c).

Luego en 2018, Raquel Soaje retoma la asignatura de Historia y Ciencias Sociales considerando los
libros de textos de 2012 — 2016 editados o reeditados para el Mineduc en el aio 2016, con el fin de
evaluar si se han producido cambios en la concepcién y confeccion respecto a los analizados
anteriormente del periodo 2003 — 2010. La principal conclusién de este estudio fue la constatacién
de lo urgente de la necesidad de revisar aspectos esenciales de los textos escolares, como la equidad
en el tratamiento de los contenidos, la objetividad en la presentacion de hechos y fenémenos, asi
como una adecuada explicacidn de estos a partir de sus causas y efectos (Soaje, 2018).

Cabe sefialar que en las tres primeras investigaciones hay una comparacién con referentes
internacionales y, en base a este analisis comparativo, también se sefiala en cada una de ellas -de
una u otra manera- que en Chile hay una necesidad de mejorar los contenidos asi como las
propuestas metodoldgicas/didacticas/pedagdgicas, y que estas no apuntan al desarrollo de
habilidades de orden superior (Eyzaguirre & Fontaine, 1997; Meneses, Montenegro, & Ruiz, 2013;
Soaje & Orellana, 2013).

Ademas es importante sefalar que ninguna de estas investigaciones ha sido solicitada por el
Mineduc, sino han sido iniciativas de los propios investigadores, donde el Unico vinculo posible es la
del FONIDE, en cuanto el Mineduc financia la investigacion. Cabe destacar que estos estudios se han
centrado, principalmente, en aspectos de cobertura, uso y satisfaccion respecto al material entrega
“y las preguntas destinadas a evaluar la calidad de los textos tiene que ver con aspecto mas bien
formales (disefio, formato) que pedagdgicos o de contenido” (Soaje & Orellana, 2013, pag. 15),
guedando ausentes las investigaciones especificas sobre la calidad de los textos escolares y
eficiencia pedagdgica de los mismos.

Finalmente, en base a lo emergido en cada uno de estos estudios es posible plantear algunas
conclusiones generales. La primera de ellas es que las principales dimensiones o criterios de
evaluacidn respecto a los textos escolares, especificamente del Texto del Estudiante, han sido
generalmente las siguientes (Eyzaguirre & Fontaine, 1997; Meneses, Montenegro, & Ruiz, 2013;
Soaje & Orellana, 2013; Soaje, 2018):

Contenido.
Propuesta metodoldgica y didactica.
Estructura y organizacion del texto.

PN e

Formato y disefio grafico.

En relacion a estas dimensiones, al menos en dos de ellas, es posible plantear conclusiones
generales, las cuales se presentan a continuacion:
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Tabla 11. Conclusiones generales estudios de calidad de los textos escolares en Chile

Transversales

En términos de ldgica, hay un predominio de lo tedrico por sobre los aspectos practicos, especialmente
en cuanto al desarrollo de habilidades.

Falta de adecuacion a los intereses y a la realidad de los alumnos (lecturas), desconectada de la realidad
de los estudiantes.

Contenido

Falta de profundidad en su tratamiento.

Falta de equidad en el tratamiento de los temas.

En algunos casos se observan sesgo ideoldgico.

Apunta a la memorizacién mas que al analisis y la discusién.

Metodologia

Escasa presencia de actividades que permitan al estudiante avanzar en la materia en forma
independiente, porque no son autosuficientes.

No propician el desarrollo de fluidez, la motivacidn y comprensién, no incentivan a “leer por gusto” ni el
gusto por las matematicas.

No hay instancias para reflexionar o desarrollar habilidades de pensamiento critico, ni el razonamiento
légico, sino que actividades que Unicamente apuntan a la comprension literal de lo leido.

Desactualizacién de aspectos metodoldgicos. Metodologia pobre y con errores.
Fuente: elaboracidn propia en base a: Eyzaguirre & Fontaine, 1997; Meneses, Montenegro, & Ruiz, 2013; Soaje &
Orellana, 2013; Soaje, 2018.

Resultados de estudios sobre uso y valoracion de los textos escolares en Chile

Los estudios sobre uso, valoracion y necesidades de los docentes sobre textos escolares distribuidos
por el Mineduc encontrados datan de al menos una década, por lo cual, queda planteada la
interrogante respecto a cdmo se han considerado los resultados de estas investigaciones en los
procesos de adquisicion de textos escolares. Esta interrogante adquiere mayor relevancia al
constatar que estos resultados coinciden y son complementarios con aquellos emergidos desde Ia
investigacion del texto escolar como producto, y lo que se puede constatar es que, al menos hasta
el 2010, no habian sido considerados las recomendaciones y sugerencias realizadas en 1997.

Por otro lado, si bien no ha sido posible encontrar una investigacidon que haga el analisis longitudinal
de estos estudios, es posible identificar areas o dmbitos que se reiteran a través de los afnos.

Como primer punto, cabe sefalar que las principales dimensiones y criterios e indicadores que
emergen desde los docentes en su evaluacién de los textos escolares coinciden con lo sefialado en
los estudios de calidad de los textos escolares antes presentados, si bien en ocasiones se denominan
de distinta manera, refieren en esencia a los mismos puntos. En especifico, los que estos actores

sefialan en cuantos a distintas dimensiones consideradas es (EDECSA, 2017)*:

11 Las dimensiones y criterios presentados se hacen en base al este estudio realizado por EDECSA (2017), el
cual considerd textos escolares de educacién basica vigentes en Chile al aiflo 2016 (fecha en que se realizé
el trabajo en terreno).
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Tabla 12. Dimensiones y criterios de calidad textos escolares desde los docentes

Dimension Criterios

Claros y completos.

Los establecidos en el curriculum.

Contenido Acordes a la edad y al contexto sociocultural de los estudiantes.

Fraseados en un vocabulario comprensible, cercano y adecuado al nivel de
competencias lectoescritoras de los estudiantes.

Permitan desarrollar los contenidos o habilidades a través de ejercicios

Presencia de actividades | Practicos.
didacticas y con distintas Sin un alto nivel de abstraccion.

metodologias de trabajo Actividades ludicas, practicas y que fomenten el “aprender haciendo” con
distintas metodologias de trabajo (recortar, armar, pegar, etc.).

. . Material resistente.
Calidad del material del

texto (tapa, tipo de hoja)

Hojas de calidad, resistentes a la caligrafia de los estudiantes y permitan su
uso.

Calidad de la grafica y Colores atractivos.

disefio del texto (colores, | Tipografia clara.

tipografia, ilustraciones, Buenas ilustraciones.
etc.)

Amplio espacio para trabajar en el texto.
Fuente: elaboracién propia en base a EDECSA (2017).

A continuacidén se presentan, de manera sintetizada, los resultados de estos estudios tomando en
cuenta las dimensiones de evaluacion de un texto escolar que generalmente son considerados.

Contenido

El contenido es el criterio articulador de la evaluacidon que se realiza a los textos escolares y en
general entre los docentes -de educacidn basica- se aprecia una valoracidn positiva, la cual se asocia
directamente con la calidad del contenido, el cual consideran que resulta util y completo, y
sostienen que las imagenes de los textos funcionan como motivador del aprendizaje para los
estudiantes. Cabe sefialar que, de igual manera, los estudiantes reconocen que el texto es una
herramienta que les permite aprender nuevas cosas e incorporar nuevos conocimientos (EDECSA,
2017).

Al respecto, en la evaluacién al texto escolar en cuanto producto -la cual ha sido realizada por
expertos en las asignaturas-, el contenido ha sido un aspecto débil, tanto en el caso de Historia y
Ciencias Sociales como el de Lenguaje y Comunicacion para educacion basica y media, teniendo un
nivel de evaluacidn insatisfactorio de 27,4% y 34,1% respectivamente (Soaje & Orellana, 2013).

Cobertura

En relacion a la cobertura del contenido, para los docentes es fundamental que sea adecuada en
funcién de los planes y programas. Ante lo cual se muestran satisfechos, en términos generales,
pero reclaman la ausencia de contenidos especificos en cada una de las asignaturas. En esta linea
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se cuestiona la escasa profundidad con que se desarrollan, pese a que son bien evaluados en
términos de exhaustividad y validez (EDECSA, 2017; Soaje & Orellana, 2013). Esta vision es
contrapuesta con lo sefialado por estudiantes, quienes critican el exceso de contenidos y unidades
muy extensas que no alcanzan a revisar durante el afio escolar, lo que afecta su motivacién: “Esto
puede relacionarse con una visidon del texto de estudio como un manual que hay que cubrir de
manera exhaustiva, y no como un material de estudio que puede ofrecer distintas vias de acceso y
rutas de uso, dependencia de las necesidades” (EDECSA, 2017).

Ajuste de los contenidos al curriculum

Hay acuerdo entre los docentes de distintas asignaturas -excepto Inglés- que los textos escolares
abarcan la mayoria de los contenidos establecidos en el Curriculum Nacional. Sin embargo, sefialan
qgue algunos se abordan de manera superficial, en concordancia con lo planteado respecto a la
profundidad con que son tratados los contenidos (EDECSA, 2017; Soaje & Orellana, 2013).

Respecto al orden y la secuenciacidn de los contenidos, los docentes indican que los textos no se
ajustan al orden establecido en el curriculum, lo cual complejiza su uso, ya que se aleja de lo
establecido en los planes y programas (EDECSA, 2017).

En términos concretos, esta situacion los lleva a decidir si seguir el orden del libro o el de su
planificacién; y, en el caso de la primera opcidn, implica reactualizar y adecuar la planificacién, ya
qgue la fecha de entrega de los textos escolares es posterior al proceso de planificacién del afio
lectivo siguiente (Centro de Microdatos, 20132, EDECSA, 2017), por lo que esto dificulta el que
efectivamente el profesor pueda planificar sus clases. En ocasiones esta situacién es resuelta de
manera global por el establecimiento educacional, en el cual se entregan orientaciones respecto al
uso y en otros queda a criterio de cada docente. Cabe sefialar ademds que en los establecimientos
educativos en los que se facilitan instrucciones sobre el uso del texto escolar, se presenta una mayor
utilizacion de los mismo por parte de los docentes que en aquellos que sefialan no recibir
instrucciones (Centro de Microdatos, 2013).

Ajuste de la complejidad de los contenidos a la edad o nivel de desarrollo de los estudiantes

Respecto al nivel de ajuste de la complejidad de los contenidos a la edad o nivel de desarrollo de los
estudiantes hay posiciones diferenciadas de los docentes segun las asignaturas. De este modo hay
guienes sostienen que los contenidos son altamente complejos para los estudiantes (Inglés), que
existe una gran disparidad en la cantidad y complejidad de los contenidos como en el formato de
trabajo entre un nivel y otro (Historia y Geografia, Matematica, Inglés), y quienes consideran que el
nivel de complejidad es graduado (Lenguaje) (EDECSA, 2017).

12 Este estudio analizd desde el nivel de educacién parvularia hasta el nivel medio, considerando las siguientes
asignaturas: (i)en educacion parvularia: Lenguaje Preescolar; (ii) en educacidon basica: Lenguaje vy
Comunicacién, Matemitica, Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Ciencias Sociales, e Inglés; y (iii) en
Educacién media, se suman a los de educacidn bdasica los textos de Fisica, Quimica y Biologia.
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Entre quienes consideran que el nivel de complejidad no es adecuado para los estudiantes, sefialan
qgue aquello dificulta el proceso de aprendizaje de los estudiantes, ya que el texto esta pensando
para un sujeto con mayor edad, manejo de lenguaje, vocabulario y contenido, lo que requiere de un
apoyo mas intenso por parte de los docentes y un trabajo mas guiado, obstaculizando el trabajo
auténomo del estudiante (EDECSA, 2017; Meneses, Montenegro, & Ruiz, 2013).

Pertinencia de los contenidos a la realidad e intereses de los estudiantes

Respecto a este item varios docentes tienen una opinidon mas critica que los estudiantes, sefialando
gue algunos contenidos no se ajustan con los intereses de los estudiantes y “acusan algun grado de
lo que denominan “adultocentrismo” de los textos, es decir, que estos estan generados desde la
perspectiva e intereses de un adulto” (EDECSA, 2017, pag. 29), por sobre la consideracién de los
intereses de nifios, nifias y jovenes.

En una linea similar, particularmente para el caso de Lenguaje, se consideraba que “Los libros
chilenos acusan un pobre cumplimiento de su papel en cuando a incentivar la lectura y formar un
alumno lector” (Eyzaguirre & Fontaine, 1997, pag. 343); y, en relacidon a Matematica se indica que
“nuestros libros no permiten que el alumno se involucre y le encuentre sentido a la matematica
porque la presentan desconectada de la realidad (...) nuestros textos tampoco facilitan el estudio
independiente, porque no son autosuficientes, es decir, no se prestan para que el alumno trabaje
sin ayuda del profesor” (Eyzaguirre & Fontaine, 1997, pag. 346), lo cual, tiene consecuencias en el
trabajo autonomo del estudiante.

En el caso de Lenguaje, en el afio 2013, se reiteraba que habia una falta de adecuacién de las lecturas
alos intereses y a la realidad de los estudiantes siendo estas de mala calidad, lo que se evidenciaba
en adaptaciones simples, poco motivadoras y en general expuestas solo como medios para tratar
conceptos literarios o aspectos gramaticales u ortograficos (Soaje & Orellana, 2013, pag. 93).

Y actualmente, si bien se han incorporado otro tipo de recursos, la evidencia indica que se sigue
repitiendo el mismo patrdn, ya que, en el caso de los Recursos Digitales Complementarios (RDC) se
observa un patrén homoélogo, en virtud de que estos estarian disefiados solo para ser usados por el
docente, lo que iria también en contraposicién de situar al estudiante como foco central del proceso
de aprendizaje (Estudios y consultorias Focus, 2017).

Por su parte, los estudiantes se declaran conformes y destacan como positivos los estilos narrativos
utilizados, considerando que la realidad que muestra el texto escolar es bastante semejante a la
propia, lo cual se puede asociar a que no cuentan con parametros o referentes para su analisis o
comparacion (EDECSA, 2017).

Propuesta metodoldgica y diddctica

En el analisis a los textos escolares de Lenguaje y Comunicacion y Matematica en el afio 1997 se
sefialaban las falencias metodoldgicas de los textos escolares y se afirmaba que los libros chilenos,
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particularmente los textos de Lenguaje y Comunicacién (asignatura llamada “Castellano” en ese
momento) habia un predominio de lo tedrico por sobre la practica, de aspectos técnicos, reglas,
definiciones, de lo formal, por sobre el desarrollo de capacidades o habilidades en el estudiante a
partir del uso, de hacer, existiendo una escasez de ejercicios (Eyzaguirre & Fontaine, 1997). Luego,
en 2013 en un analisis similar, a los textos de Lenguaje y Comunicacion e Historia y Ciencias Sociales,
entregados entre 2003 y 2010 en educacion basica y media, se consta nuevamente que uno de los
aspectos considerados como de los menos logrados es el relacionado con las estrategias
metodoldgicas, dimension que cuenta con un 27,5% y 23,8% en el nivel de “insatisfactorio”,
respectivamente. En el caso particular de Lenguaje y Comunicacion este ambito obtiene un puntaje
de 1,65 de un maximo de 3. Y especificamente la presencia de actividades que permitan al
estudiante avanzar en la materia de forma independiente es el de mas bajo puntaje, donde se
obtiene un1,59 de 3 (Soaje & Orellana, 2013).

Asi mismo, en el afio 2013, se encuentra que las dimensiones menos valoradas por docentes son las
relacionadas con el trabajo auténomo o autoaprendizaje por parte de los estudiantes,
particularmente en cuanto a que puedan entretenerse y motivarse con las actividades del texto y
gue el lenguaje utilizado sea un motivador para los estudiantes (Centro de Microdatos, 2013).

En este mismo orden de ideas, en el aio 2016 se observa que las actividades propuestas por el
texto, las sugerencias para evaluar el aprendizaje, y la pertinencia de las actividades en relacion a
los intereses de los estudiantes, cuentan con un alto nivel de desaprobacién por parte de los
docentes, con un 29%, 27% y 28% respectivamente (Guernica Consultores S.A., 2016).

Y, en el 2017, esta situacion sigue estando presente, donde docentes y estudiantes sefialan que la
cantidad de actividades por unidad es baja, lo que impide a los estudiantes afianzar los aprendizajes
y contenidos abordados y que ademas son poco variadas, adoptando generalmente la légica Unica
de “leay responda” (EDECSA, 2017). Esto, a pesar que la seccion de actividades -parte primordial de
la propuesta metodoldgica y didactica de un texto escolar-, es una de las partes del textos mas
utilizadas por los docentes y una de las mas valoradas por los estudiantes (Centro de Microdatos,
2013; EDECSA, 2017).

Esta dimensidn se relaciona con propiciar el trabajo auténomo del estudiante y permitir que sea un
sujeto activo en su proceso de aprendizaje, ademas de dar pie a la reflexidn respecto a si el TE esta
pensado para el estudiante y su trabajo o mas bien como un apoyo para la labor docente. Y
finalmente, como sefialan Soaje y Orellana (2013), las debilidades que puedan presentar el texto
escolar tienen un impacto en la calidad de los aprendizajes de los estudiantes pues estos aspectos
inciden en la retencidn, profundidad y aplicacién de lo aprendido.

De este modo, los docentes tiene una preferencia por actividades lddicas que fomenten el aprender
haciendo con distintas metodologias de trabajo, a la cual los textos escolares actuales no estarian
respondiendo de manera adecuada, por lo que se requiere diversificar los tipos de actividades, que
consideren distintas logicas de trabajo, estilos, ritmos y contextos de aprendizaje (EDECSA, 2017).
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Estructura y organizacion del texto

Hay diferentes opiniones en virtud de la naturaleza de las asignaturas, por ejemplo, en Historia y
Ciencias Sociales se considera que la estructura de los textos es compleja ya que posee demasiadas
subdivisiones y la gran cantidad de actividades que, en ocasiones, dificulta la visualizacién del
conjunto de cada capitulo como una unidad en si misma. En Lenguaje y Comunicacion, por su parte,
esta bien evaluada en términos generales, siendo los mapas conceptuales, indices y glosarios los
aspectos mas positivos. Aunque ambos obtienen un porcentaje similar en el nivel de insatisfactorio,
16,2% vy 18,4%, respectivamente (Soaje & Orellana, 2013).

En términos generales, los docentes estan satisfechos con la estructura de texto escolar de la
asignatura de Lenguaje y Comunicacién, en cuanto orden de seccion tales como: actividades,
contenidos y comprension lectora, reforzamiento de contenidos y actividades de reforzamiento de
comprension lectora, considerando que estan bien articuladas entre si y son utiles ya que favorecen
el proceso de aprendizaje (EDECSA, 2017). Sin embargo, como se ha sefalado anteriormente, hay
un punto fundamental que dificulta su uso, y refiere a que la secuenciacidn del texto educativo no
tienen el mismo orden que el curriculum en tanto planes y programas (EDECSA, 2017).

Formato y disefio grdfico

Respecto al formato de los textos escolares, a nivel general se observa satisfaccion, valorando el
color y tamafio de la tipografia, la cual indican se ajusta a la edad y necesidades de los estudiantes
(EDECSA, 2017). No obstante, se identifican areas de mejora, donde los estudiantes critican que el
texto tiene poco espacio para responder, lo que los obliga a copiar el enunciado y responder en el
cuaderno, situacion que los agota y desmotiva. Situacién sefialada también por los docentes
quienes indican que se requiere de mayor espacio para escribir y resolver ejercicios en el texto, ya
gue copiar en el cuaderno genera en el estudiante un quiebre en la atencién, motivacion vy
participacién que se habia logrado con la actividad del libro (Centro de Microdatos, 2013; EDECSA,
2017).

Ademas se indica que el material de fabricacién es de baja calidad (EDECSA, 2017, Guernica
Consultores S.A., 2016), lo que si bien puede ser un aspecto concreto de fabricacion, se sefiala que
apunta a un tema de fondo, ya que al no ser adecuado para la manipulacion y escritura, obstaculiza
la posibilidad de que el texto propicie un trabajo auténomo e interactivo por parte del estudiante
(EDECSA, 2017).

En relacidn al disefio grafico, particularmente a las imagenes, docentes y estudiantes sefialan que
son variadas, graficamente atractivas y constituyen un motivador del aprendizaje. Por lo que se
constituyen como un elemento que apalanca el nivel de satisfaccion con el texto escolar (EDECSA,
2017). Sefialando también que son pertinentes y coherentes con el texto escrito.
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Los principales usos que se le dan a las imagenes corresponden a: introducir e inferir el contenido a
presentar, clarificar, reforzar y concretizar contenido abstracto e identificar post lectura los temas
abordados (EDECSA, 2017).

También se pueden sefialar apreciaciones particulares dependiendo de la asignatura. Asi, por
ejemplo, la evaluacidn realizada por expertos en el caso de Historia y Ciencias Sociales arroja que si
bien el disefio grafico es evaluado satisfactoriamente por su atractivo, la presentacién de los
contenidos esta acompafiada de demasiados distractores que dificultan destacar la idea principal
gue se quiere transmitir. Y en el caso de Lenguaje y Comunicacion, aunque se destaca la buena
calidad de impresién y durabilidad, se sefiala que presenta fallas en aspectos tales como la
diagramacion, la cual consideran que hay una inadecuada ordenacion de los elementos graficos. En
ambos casos el nivel de insatisfactorio es cercano al 8% (Soaje & Orellana, 2013).

Uso general de los textos escolares

Declaracion de uso en clases

En cuanto al uso de los textos escolares, particularmente del Texto del Estudiante, en términos
generales es posible plantear que hay un uso regular y extendido (EDECSA, 2017), que estos son
ampliamente aceptados y utilizados por los docentes de los establecimientos educativos que
adhieren el acta de compromiso, con un porcentaje de uso en clases que en general se encuentra
sobre el 90%. Esto observa tanto en educacién basica como en media, y en establecimientos
municipales como en particulares subvencionados (Centro de Microdatos, 2013). Al diferenciar por
tramos de vulnerabilidad, se encuentra que los docentes que realizan clases en establecimientos
con tramos de vulnerabilidad mas alto (sobre el 50% de alumnos prioritarios) utilizan
significativamente mas el texto que en aquellos establecimientos de otros tramos (Centro de
Microdatos, 2013).

En relacion a los niveles educativos, se presenta que para educacion parvularia, la proporcion de
docentes que utiliza el texto escolar es igual al 98%. En educacién basica este porcentaje alcanza el
97%, mientras que en el nivel de educacién media es igual al 91.6%. Sin embargo, la variabilidad en
el porcentaje de uso es mayor en este ultimo nivel educativo, donde llama la atencidn el resultado
obtenido para el texto de Matematica de 1° medio, en el cual solo un 69% de docentes que declara
su uso (Centro de Microdatos, 2013).

Frecuencia de uso

En relacidn a la frecuencia de uso y quienes declaran utilizar el texto del estudiante en la mitad de
las clases o mas, el porcentaje es cercano al 85% (Centro de Microdatos, 2013). En el afio 2016, en
educacion basica para las asignaturas de Historia y Ciencias Sociales y Ciencias Naturales se presenta
un porcentaje cercano al 90% agregado (la mayoria de las clases + todas las clases) mientras que
Matematicas e Inglés estan bajo el 80%, con un 75% y 60% (Guernica Consultores S.A., 2016), lo que
en 2013 era similar para ese nivel educativo -92%- (Centro de Microdatos, 2013).

38



Al diferenciar por dependencia del establecimiento, nuevamente se obtiene que es en el sector
municipal donde se hace un uso mas frecuente, con un promedio de 89%, versus un 84% de los
particulares subvencionados. Y también se repite la tendencia que a mayor tramo de vulnerabilidad
aumenta la frecuencia de uso (Centro de Microdatos, 2013).

Tipologias de uso:

En general se aprecia un uso heterogéneo del texto escolar, existiendo docentes que lo utilizan de
manera lineal y otros que lo utilizan de manera alterada. Este uso también esta condicionado por la
existencia o no de orientaciones o politicas de uso al interior de los establecimientos educativos
(Centro de Microdatos, 2013; EDECSA, 2017; Guernica Consultores S.A, 2016). En linea con aquello
cabe sefialar que en los establecimientos en que hay orientacion, se presenta un mayor uso del
texto escolar por parte del docente (Centro de Microdatos, 2013).

Ahora bien, mas alla de las sugerencias que puedan ser entregadas por parte de las Unidades
Técnico Pedagdgicas (UTP), los docentes reconocen que el uso final del texto escolar queda a criterio
del profesor de cada asignatura (EDECSA, 2017).

Respecto a los tipos de uso se sefalan los que se presentan a continuacién, indicando que el mas
frecuente el que se realiza durante la clase como complemento al contenido abordado (EDECSA,
2017):

Tabla 13. Tipos de uso y funcidn del texto escolar

Tipo de uso Funcién

Planificar el curso

Antes de la clase
Preparar la clase

Dar a conocer el contenido

Complementar el contenido
Durante la clase (este es el uso mas frecuente tanto por estudiante como por docentes)

Reforzar el contenido

Sintetizar el contenido abordado

Tareas para la casa

Después de la clase

Preparar pruebas

Fuente: EDECSA (2017).

En relacién a los estudiantes, se observa que el uso que le dan al texto escolar depende
directamente del uso que el docente resuelva como apropiado para las necesidades de su
asignatura. En esta linea, el uso que se le da al interior del aula resulta relativamente homogéneo,
con tres actividades principales guiadas por el profesor: desarrollar ejercicios, copiar contenidos del
texto al cuadernoy leer en voz alta o en forma individual. Estas practicas relegan al estudiante a una
decisidn pasiva en lo que a decision de uso refiere, por lo que “Se estima que este habito de uso
guiado disminuye el interés de los estudiantes de relacionarse de manera auténoma con el texto,
circunscribiendo su uso netamente al espacio formal de clases” (EDECSA, 2017, pag. 61).
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Evaluacion de la Guia Diddctica del Docente (GDD)

Uso

En relacién al uso de la guia didactica, se sefiala que se puedo considerar que este recurso educativo
es una practica habitual, ya que presenta porcentajes de uso promedio superior al 80% en los textos
de educacion parvularia, primer ciclo y segundo ciclo de educacién basica. Sin embargo, en
educacion media el porcentaje de uso disminuye al 68% (Centro de Microdatos, 2013).

Al diferenciar por tipo de dependencia del establecimiento, se observa que el sector municipal
declara utilizar en mayor porcentaje la GDD que el resto, con un promedio de uso de 86% versus un
80% y 58% en los establecimientos particular subvencionado y de corporaciones respectivamente,
lo que representa una diferencia estadisticamente significativa (Centro de Microdatos, 2013).

En relacidn al uso de la Guia Didactica del Docente, se indica que en la mayoria de los casos resulta
significativo recibir el material antes de planificar las clases, precisando que solo un 10% de los
docentes declara recibir la guia antes de comenzar el afio escolar. Lo cual resulta relevante ante el
antecedente de que el 53% de ellos sefalan que realizan sus planificaciones anuales antes de
comenzar el afno escolar (Centro de Microdatos, 2013). La no disponibilidad de éste al momento de
realizar las planificaciones, como se ha sefialado anteriormente, también repercute en el uso que
los estudiante hacen de su texto (EDECSA, 2017).

Valoracion de utilidad

Respecto al nivel de utilidad®® de la GDD, es decir cuén util fue para el trabajo del docente la GDD,
en promedio un 87%'* de los docentes de las distintas asignaturas declaran util la GDD, siendo el
caso de Inglés el Unico que estd por debajo del 85% con un 76,5% (Guernica Consultores S.A., 2016).
Asi, en tres de las asignaturas, la consideran muy util con valores sobre el 50%, menos en
Matematica e Inglés, con un 44% y 35% respectivamente (Guernica Consultores S.A., 2016).

Valoracion de contenido

Si bien desde esta perspectiva cuantitativa se aprecian altos valores de uso, al evaluar el contenido
de la GDD se aprecian valoraciones dispares, las que se resumen a continuacién (EDECSA, 2017):

13 Las categorias consideradas para este item fueron: imprescindible, muy atil, atil, poco util y no la conozco
(Guernica, 2016).

14 Se ha obtenido un promedio simple sumando las categorias util, muy util e imprescindible de las 5
asignaturas consideradas en el estudio citado: Lenguaje y Comunicacidn, Matematica, Historia y Geografia,
Ciencias Naturales e Inglés. Informacion contenida en la Tabla n® 231 (Guernica Consultores S.A., 2016, pag.
203).
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Valoracién positiva: destacan que ofrece link de interés, contiene material fotocopiable,
entrega orientaciones utiles para la planificacion y disefio de la clase, y permite crear
instrumentos evaluativos

Valoracién negativa: poco atractiva (exceso de informacion y diagramacién deficiente),
poco integrada al texto escolar, sus actividades demandan demasiados materiales y de
dificil acceso.

Otros factores asociados al uso del texto escolar

Respecto a los factores asociados al uso del texto escolar distintos a las caracteristicas del mismo,

hay tres claramente identificados:

1.

La existencia de orientaciones o politicas al interior de los establecimientos educativos
favorables al uso del texto escolar (Centro de Microdatos, 2013; EDECSA, 2017; Guernica
Consultores S.A, 2016).

La fecha de entrega del texto escolar, en cuanto esta sea anterior o posterior a la fecha de
planificacion de los docentes, que generalmente es elaborada en el mes de enero.
Considerando que el 6ptimo es que sea antes (Centro de Microdatos, 2013; EDECSA, 2017;
Guernica Consultores S.A, 2016).

Un punto no abordado refiere a lo sefialado en la Politica de Textos Escolares del afio 2010
(la dltima editada a la que se ha tenido acceso), respecto a que en el sitio web de textos
escolares estarian disponibles el catdlogo completo de los textos que entrega el Ministerio.
Al cual lo docentes podrian acceder con una clave secreta y de este modo contar con el
material, conocerlo y trabajar con éste antes de recibirlos fisicamente en formato impreso
(Politica de Textos Escolares, 2010). Cabe sefialar que, durante la ejecucién de este estudio,
fue imposible ingresar al sitio web de textos escolares (http://www.textosescolares.cl)®”.

Autorizacion de los establecimientos educativos para que los estudiantes pueden o no
llevarse sus textos al hogar, escenario en el cual la autorizacién facilita el uso (Centro de
Microdatos, 2013).

Resumen de dmbitos de mejora, sugerencias y recomendaciones

En base a los estudios que se han citado en este apartado se han elaborado una sintesis de los

ambitos de mejora, sugerencias y recomendaciones genéricas (no particulares de las distintas

asignaturas), con aquello que se ha considerado mas relevantes, agrupadas por las mismas

dimensiones antes consideradas.

Contenido

En relacidn al contenido de los textos escolares se sugiere que:

15 Almomento de querer ingresar a este portal se es redirigido a la pagina de inicio del Ministerio de Educacién
(https://www.Mineduc.cl/), portal donde no se logra tener acceso a ninguna informacién que se relacione

directamente con textos escolares.
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La extension del texto sea mas acotadas, sintética y organizada.

Los contenidos sean mas completos, abordados con la profundidad requerida, siendo claros
y explicativos.

Incorporé tematicas que sean de interés de los estudiantes, ajustados a su realidad
contextual, actuales y de relevancia social, y que propicien el desarrollo de valores.
Favorezca la inclusion de las personas (capacidades diferentes, migrantes, por ejemplo).
Disponga de material para autoevaluacion y retroalimentacién para mejorar la forma de
ensefianza de los docentes (pautas de evaluacién y rabricas).

Contenga material tecnoldgico que sirva de apoyo para la clase (paginas webs y material
audiovisual en CDs).

Propuesta metodoldgica y didactica

Respecto a la propuesta metodoldgica y didactica de los textos (expresada principalmente en las

actividades) se sugiere que:

8.

Se aumente la cantidad de actividades, que permitan aplicar el conocimiento aprendido y
reforzarlo en clases mediante la practica

Posea actividades mas practicas, ludicas y didacticas que logren interesar a los estudiantes
(recortar, pegar, armar, etc.) y que asi ellos puedan “aprender haciendo” y desarrollar
distintos tipos de destrezas y habilidades (pensamiento critico, razonamiento légico, trabajo
colaborativo, distribucidn de tareas, toma de decisiones, etc.), alejandose de la légica “lea
y responda”.

Aborde y profundice de manera equilibrada las diferentes habilidades que los estudiantes
debiesen desarrollar.

Incorpore mas actividades y secciones en las cuales los estudiantes plasmen sus propias
ideas, creen, desarrollen su curiosidad, su sentido critico y reflexivo.

Contenga actividades y ejercicios que consideren distintas légicas de trabajo, y los distintos
estilos, ritmos y contextos de aprendizaje de los estudiantes.

Contenga ejercicios y actividades complementarias y/o alternativas para ser realizadas en
distintos contextos socioeconémicos y adecuados a la realidad de los estudiantes.

Tenga actividades y ejercicios con una logica que permita y promueva el trabajo y
aprendizaje auténomo del estudiante, que sea posible que esté al centro del proceso de
ensefianza — aprendizaje.

Incorpore la utilizacion de otros sentidos (vision, audicidn, tacto, etc.).

Estructura y organizacion del texto

En relacion a la estructura y organizacién de las unidades consideradas en los textos escolares se

sugiere que:

1.

2.

Esté organizado en el mismo orden propuesto en los Programas de las distintas asignaturas
consideradas en el Curriculum Nacional.
Esté estructurado para que el estudiante pueda navegar autdbnomamente.
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Formato y disefio grafico

En lo referente al formato y diseno grafico de los textos escolares se sugiere que éste:

1. Tenga materiales de mejor calidad, principalmente en cuanto al tipo de papel a utilizar (que
sean mas opacas para facilitar la escritura y lectura, y que sean mas gruesas para evitar que
se trasluzcan).

2. Sea colorido para que resulte mas interesante a los estudiantes
Posea mas espacio para responder directamente en el texto.

4. Incorpore diversos recursos didacticos y tecnoldgicos, tales como CDs de apoyo (audio y
video) y material para recortar o armar, etc.

Comparacién resultados estudios nacionales con propuesta de criterios de calidad

En relacién a la propuesta de criterios de evaluacion para textos escolares de calidad y los resultados
de los estudios nacionales de textos escolares (calidad y uso y valoracidn), se observa en primer
lugar, que hay coincidencia en algunos elementos considerados relevantes y que en cada uno de los
criterios propuestas se identifican ambitos especificos de mejora Por ejemplo, en el criterio
Propuesta diddctica se observa en los estudios nacionales que un ambito de mejora en relacidn con
gue el texto, es que éste “permita el desarrollo de habilidades de distintos niveles”. En tabla que a
continuacidn se presenta se hace una relaciéon en los criterios de calidad considerados al evaluar un
textos escolar y los resultados que se destacan de diversos estudios nacionales donde cada “X”
colocada en las columnas de calidad o valoracion y uso, que ese aspecto ha sido sefialado como
débil o es un area de mejora.
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Tabla 14. Propuesta de criterios de calidad del texto escolar y resultados estudios nacionales

—_— . Estudios Estudios uso
Criterios para textos escolares de calidad . oA v
calidad valoracién
Alineacion y pertinencia curricular. X
Coherencia, profundidad y precision. X X
Se presentan perspectivas multiples.
No hay sesgos, estereotipos ni discriminacion de

Contenido ningun tipo.

Referencia al uso de tecnologia. X
Referencia a la seguridad en el trabajo,

aprendizaje y juego.

Referencias a la responsabilidad

medioambiental.

Desarrollo de habilidades generales y cognitivas. X X
Permite desarrollo de habilidades cognitivas de X X
distintos niveles.

Son interesantes y motivan a los estudiantes a X X
aprender.

Propuesta Permiten y promueven el aprendizaje directo y X X

didactica auténomo del estudiante.

(actividades) Promueven la transdisciplinariedad (conexion X X
entre distintas asignaturas).
Incluyen reflexién y evaluacién personal y entre
pares.
Existe un modelo pedagdgico - didactico que guia X
la construccidn de actividades.

Estructura La organizacidn es ldgica y facilita el aprendizaje. X
Adecuado para el nivel de desarrollo y contexto X X
de los estudiantes.

Lenguaje Permite al estudiante aprender de manera X X
directa, autdonoma e independiente.

Motiva el aprendizaje y la comprensién. X X
Durabilidad. X
Formato / Adaptacidn al uso del estudiante. X X
Diseiio grafico Disefio grafico adecuado al estudiante y de X
calidad.

Fuente: elaboracién propia en base a experiencias internacionales revisadas.
4. Conclusiones generales del capitulo

El objetivo de este capitulo era identificar elementos que permitan definir la calidad de los textos,
en base a revision de antecedentes secundarios, tanto nacionales como internacionales.
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En primer lugar, cabe precisar que este estudio se centra en la calidad del texto escolar como un
producto, lo que se diferencia de la calidad del uso que se le pueda dar a este recurso
posteriormente.

En base a los antecedentes internacionales revisados, cabe sefialar que se identificaron los
siguientes elementos:

a. Existen distintos procesos de adquisicion de textos escolares, segun paises o regiones.
Los criterios de evaluacién los define el Ministerio de educacién o a la autoridad
responsable.

c. La evaluacidn es realizada por un comité experto, en las que generalmente hay presencia
de docentes.
Salvo excepciones, los textos son producidos por editoriales.
Existe subvencidn total o parcial por parte del Estado a la adquisicion de textos escolares
para los estudiantes, principalmente de los establecimientos publicos o subvencionados
por el mismo Estado.

En relacidon a los criterios de calidad de un texto escolar, cabe sefialar que si bien no existe un
mecanismo Unico o estandarizado a nivel internacional, si es posible identificar criterios de
evaluacion comunes: Contenido, Propuesta didactica, Lenguaje, Estructura y Formato-disefio
grafico.

A nivel de sistema, se identificé también como criterio de calidad, la relevancia de que exista
correlacién vertical (nivel) y horizontal (distintas asignaturas) en la dimensién del contenido y
didactica del texto escolar, en términos de la secuencia de textos que sigue cada estudiante.

En el caso de la evidencia nacional, se revisaron estudios sobre la calidad de los textos escolares y
estudios sobre su uso y valoraciéon. Se identifica que los criterios de evaluacién generalmente
utilizados por los estudios de calidad de los textos coindicen con lo que sefalan los docentes como
primordiales para la ensefianza, y asi mismo coinciden con los propuestos en base a la revisidn de
casos internacionales.

Por otra parte, hay coincidencia en la mayoria de los ambitos de mejora que se identifican desde los
estudios de calidad del texto, asi como aquellos que se sefialan desde el uso y la valoracidn, siendo
el contenido y la propuesta didactica (actividades) las que presentan areas mas criticas, ya que no
permitirian el desarrollo de habilidades de orden superior, entre otras.

En relacion al uso de los textos escolares, cabe sefialar que en promedio cerca del 90% de los
docentes declara usarlo y un 85% los utilizan durante la mitad o mas de las actividades desarrolladas
en clases. Se reconoce ademas que hay distintos tipos de usos y que el mas frecuente es utilizarlo
durante la clase, como apoyo o complemento al contenido revisado.
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En términos de la calidad de los textos escolares que se distribuyen en Chile, se registran resultados
contradictorios. En los estudios de uso, se reporta que los docentes tienen la percepcidn de que los
textos escolares entregados por el Mineduc han ido mejorando con el paso del tiempo. Sin embargo,
desde el analisis centrado en la calidad del texto escolar, se plantea que estos no han variado desde
el afio 1997 hasta al menos el afio 2010, y que no se habian considerado las recomendaciones
realizadas (estudios basado en los textos de Lenguaje y Comunicacidn). Situacion que a modo
general se reitera entre los textos de Historia y Ciencias Sociales entregados por el Mineduc entre
los afios 2003-2010 y los del periodo 2012-2016 (textos editados o reeditados por el Ministerio en
el afio 2016).

En suma, se identifica un conjunto de criterios de calidad de los textos escolares que son utilizados
a nivel internacional y que coinciden con los criterios que se han planteado en diversos estudios
sobre la calidad y uso de los textos escolares en Chile: Contenido, Propuesta didactica, Lenguaje,
Estructura y Formato-Disefio grafico. Dentro de estos criterios, los estudios nacionales reportan que
la propuesta didactica y el contenido de los textos son los elementos mas descendidos en los libros
gue se han analizado. Cabe destacar también que en los criterios internacionales el uso de un
lenguaje adecuado al estudiante aparece con mayor relevancia que en los estudios nacionales.
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Analisis de los procesos de compras publicas de textos escolares y sus
posibles efectos sobre la calidad de los recursos adquiridos

En este capitulo se analizan los distintos componentes del proceso de compra de textos escolares y
las eventuales implicancias que estos puedan tener para la calidad de los textos que adquiere
anualmente el Estado.

En términos generales, el proceso de licitacion de textos escolares por parte del Ministerio de
Educacion debiera resguardar el cumplimiento de los siguientes objetivos:

1. Generar incentivos para mantener un mercado competitivo y atractivo para nuevos
entrantes que puedan presentar ofertas de calidad.

2. Definir estandares adecuados de calidad para los textos escolares.

3. Contar con una amplia cantidad de ofertas para cada item, y que la mayor parte de estas
ofertas cumpla con los estandares de calidad definidos.

4. Seleccionar las ofertas de mejor calidad en cada item.

5. Resguardar la eficiencia econdmica del proceso de compras.

El impacto esperado del proceso es que los textos escolares sean de mejor calidad y sean un recurso
util, que contribuya a mejorar los aprendizajes de los estudiantes.

El capitulo se organiza en cinco secciones:(1) descripcion del proceso de compras de textos
escolares; (2) revisién de aspectos institucionales del proceso de compras; (3) analisis de las
metodologias de evaluacion técnica y econdmica de las licitaciones; y finalmente, (4) los principales
resultados y (5) sugerencias que surgen para el cumplimiento de los objetivos antes descritos.

1. Descripcion del proceso de compras de textos escolares

Como ya se ha mencionado, cada aio el Mineduc realiza el proceso de compra de textos escolares
para el afio siguiente a través de la reimpresion de textos comprados en afios anteriores y la compra
de nuevos textos. La unidad de licitacion es un item, compuesto por el Texto del Estudiante (TE), la

Guia Didactica del Docente (GDD) y Recursos Digitales Complementarios (RDC).

En el marco de la normativa para compras publicas, en los Ultimos afios el Ministerio de Educacion
ha adquirido los textos escolares a través de 3 mecanismos:

e Licitaciones publicas
Es un procedimiento administrativo efectuado en forma auténoma por un organismo

comprador, en el que invita a través de Mercado Publico a los proveedores interesados a
proporcionar un bien o servicio y selecciona y acepta la oferta mas conveniente segln los
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criterios que se establezcan en las bases de licitacidn. Las bases o términos de referencia
establecen los requisitos, condiciones y especificaciones del producto o servicio a contratar (por
ejemplo descripcién, cantidad y plazos); dan a conocer los criterios de evaluacion que se
aplicaran en el proceso, las garantias asociadas al proceso y cldusulas de condiciones del bien o
servicio, entre otros. Gana la licitacién la empresa o persona que haya ofrecido las condiciones
mas ventajosas segun los criterios de evaluacidon descritos en las bases.

e Trato directo o compra directa

Es un mecanismo excepcional de compra que implica la contrataciéon de un Unico proveedor
previa resolucién fundada o Decreto Alcaldicio, solicitando un minimo de tres cotizaciones para
las contrataciones iguales o inferiores a 10 UTM salvo las causales establecida en el articulo 10
del reglamento de la Ley 19.886. Entre estas causales se consideran casos de emergencia e
imprevistos, si solo existiera un proveedor del bien o servicio que se requiere o si fuera la tercera
opcion después de que no se presentaran oferentes en la licitacidon publica y privada, entre
otros.

e Grandes compras

Se denomina Gran compra a la adquisicién a través del catdlogo de Convenios Marco de
un bien o servicio cuyo monto total es igual o mayor a las 1.000 UTM. A través de la aplicacién
de Grandes Compras en la tienda electrdnica ChileCompra Express, los compradores pueden
realizar un llamado a todos los proveedores adjudicados en un Convenio Marco en particular.

La Gran compra busca aumentar el ahorro y eficiencia en las adquisiciones de los organismos
publicos (Direccién ChileCompra, 2019).

Los items nuevos se compran a través de licitaciones. La compra de items antiguos se ha concretado
através de: la reimpresidn de textos comprados en afios anteriores, la compra directa de textos que
fueron comprados en afios anteriores y grandes compras.

items a ser comprados y distribuidos cada afio

(Texto estudiante + Guia Didactica Docente + Recurso Digital Complementario)

Compra items nuevos Compra items antiguos
e Licitacion e Reimpresion
e Trato directo o compra
directa
e Grandes compras
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La reimpresion es una alternativa contemplada cuando se adquiere el item por primera vez y la
oferta econdmica incluye los valores para la reimpresion hasta 3 veces posteriores al afio de la
licitacidn. Es decision del Ministerio de Educacion si ejerce el derecho a la reimpresidn o no.

Las compras que se realizan a través de licitaciones publicas consideran que las editoriales
desarrollan textos escolares y sus respectivos productos asociados, para uno o mas de los items que
se licitan en cada proceso. Para estos fines, el Ministerio de Educacion publica las bases para la
compra que incluyen: Bases Administrativas, Bases Técnicas, Contrato tipo y los respectivos anexos.

En el marco del presente estudio, se revisaron los procesos de compra de textos para el periodo
2013- 2018 y se analizaron las bases para la licitacion de textos que se publicaron el afio 2017 para
los nuevos items que fueron adquiridos y distribuidos para uso el afio 2018 identificada por el ID
N°592-2-LR17 (Ministerio de Educacion, 2017).

Cada propuesta de item para la licitaciéon debe cumplir con las caracteristicas de entrega que se
presentan en la tabla siguiente®.

Tabla 15. Descripcion de los componentes de cada item de licitacion

Componentes de cada item Requisito para presentar en cada oferta

. e Texto completo.
e Set del estudiante: 1 texto escolar. P

e  4recursos completos.

e  Recursos digitales complementarios
e 12 recursos en formato storyboard.

(RDC): 12 recursos.

e Set del docente: Guia Did4ctica del e Texto completo
Docente (GDD).
Fuente: elaboracion propia en base a Bases Administrativas licitacion 2017 (para textos 2018).

El proceso de revision y evaluacién de los items consta de 3 etapas:

1 2 3

Admisibilidad Evaluacion Evaluacion
administrativa técnica econdémica

La etapa de admisibilidad administrativa corresponde a la revisidn de las ofertas que presenta cada
editorial, en términos de formatos exigidos y documentacién solicitada adjunta. Cada editorial
participante presenta una oferta que puede incluir propuestas para uno o mas items. En el limite,

16 Adicionalmente, algunos items incluyen cuadernos de ejercicios, cuadernos de escritura y audios.
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una editorial puede presentar propuestas para todos los items en proceso de licitacién, en tanto
cumpla con las garantias respectivas.

La oferta completa de cada proponente es aceptada o rechazada en esta etapa. Las ofertas
aprobadas, se descomponen en los items respectivos y cada item pasa al proceso de evaluacién
técnica de manera independiente.

La etapa de evaluacion técnica se constituye de dos subetapas:

a. El cumplimiento de los requisitos de entrada, que constituye la admisibilidad técnica.
La evaluacion detallada de requerimientos técnicos. Solo los items que cumplen con los
requisitos de entrada se someten al proceso de evaluacion técnica. Al final de esta etapa se
identifican los items que cumplen con nivel minimo de calidad, definido a través de un
puntaje, los que pasan a la tercera etapa. Los items que no cumplen con este minimo, salen
del proceso.

La etapa de evaluacién econdmica permite identificar la propuesta de mayor costo-efectividad de
entre todas las ofertas técnicamente aprobadas para cada item.

Para la conduccién de estas etapas, las bases de licitacion mandatan la conformacion de dos
comisiones responsables de estos procesos, segun se presenta en la tabla siguiente.

Tabla 16. Comisiones evaluadoras de la licitacion de textos escolares

Comision evaluadora técnica Comision evaluadora econdmica

Compuesta por 5 profesionales del Ministerio de Compuesta por 5 profesionales del Ministerio de
Educacion. Al menos, 3 de ellos deben ser Educacion. Al menos, 3 de ellos deben ser
funcionarios publicos. funcionarios publicos.

Pueden ser asistidos en su trabajo por un equipo
evaluador externo.

Funciones: Funciones:

- Resolver admisibilidad de ofertas técnicas. - Evaluar ofertas técnicas.

- Evaluar ofertas técnicas. - Solicitar ajustes a errores y sesgos identificados.
- Solicitar ajustes a errores y sesgos identificados. | - Elaborar acta de evaluacidn técnica.

- Elaborar acta de evaluacidn técnica.
Fuente: elaboracién propia en base a Bases Administrativas licitaciéon 2017 (para textos 2018).

En base al trabajo de estas comisiones, el Mineduc elabora la resolucion final de adjudicacion y
encarga la produccion de los items y su posterior distribucion a los establecimientos educativos para
el inicio del afo escolar.

En las secciones siguientes se analizan aspectos de la institucionalidad y operacién del proceso que
pueden afectar en mayor medida la calidad de los textos que se adquieren.
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2. Revisidon de aspectos institucionales del proceso de compras de textos escolares

En esta seccidn se identifican aspectos relacionados con la institucionalidad, en términos de vision
y estrategia, que podrian afectar la calidad de los textos escolares, de manera directa o indirecta.

A. Politica textos escolares

La compra de textos escolares se ha ido fortaleciendo desde los afios noventa y actualmente los
textos de los estudiantes se complementan con guias didacticas para los docentes y recursos
digitales complementarios, organizados en items segun la asignatura-nivel correspondiente. Para el
afio 2018, el Ministerio de Educacién adquirié 67 items, con una inversion total sobre $35.300
millones (Ministerio de Educacion, 2019a). Esta operacién contempld la adquisicién de mas de 15
millones de textos®’ con altos niveles de eficiencia.

En términos de presupuesto, la partida de textos para la educacidn escolar corresponde a la mayor
inversiéon que el Ministerio de Educacién realiza anualmente como gasto corriente en recursos
educativos. La partida de textos para la Educacién Escolar contempla los procesos de compra y
distribucién de los items.

Tabla 17. Recursos educativos, Transferencias corrientes Ley de Presupuestos 2018, Ministerio de Educacién /
Subsecretaria de Educacion

Denominaciones Monto Miles de $ %

Centro de Recursos de Aprendizajes (Bibliotecas CRA) 5.521.676 | 12,8%
Textos para la Educacién Escolar 35.314.920| 81,7%
Informatica Educativa en Escuelas y Liceos 2.102.018 | 4,9%
Apoyo al Deporte y Recreacion 275.332| 0,6%
Total 43.213.946 | 100%

Fuente: Direccion de Presupuestos (2018).

Los precios que ha logrado el Ministerio de Educacidn a través de este mecanismo de compra han
sido significativamente bajos en relacion con un mercado privado que reporta costos crecientes,
tanto a nivel nacional como internacional. Para el aino 2018, el valor unitario promedio bruto de los
libros de texto publicos fue del orden de $ 1,500 pesos chilenos®®. Este valor llega a cerca de $ 2.000
si se consideran todos los servicios asociados, que permiten que cada texto llegue oportunamente
a destino.

El Programa de Textos Escolares depende administrativamente de la Unidad de Curriculum y
Evaluacién (UCE) del Ministerio de Educacion y contempla todas las acciones necesarias para el
disefio del plan de compras anual, la definicién de los requerimientos técnicos, la contratacién de

17 De acuerdo a informacidn proporcionada por la FNE.
18 Estimacién propia en base a datos de compras de textos escolares entregados por FNE.

51



equipos de apoyo técnico para la evaluacion de las propuestas, la adjudicacién, compra y posterior
distribucidon de los items adquiridos a nivel nacional.

Sin perjuicio de lo anterior, la Ultima version escrita de la politica de textos escolares fue publicada
hace nueve afos y no da cuenta de la estrategia vigente para el tratamiento de los procesos de
compra y evaluacion de los textos escolares (Ministerio de Educacion, 2010).

La falta de una politica de textos vigente y con visién de mediano plazo puede tener efectos
relevantes en el futuro:

e Limita la discusidén de politica publica sobre la estrategia global de recursos de apoyo
didactico y el rol que los textos escolares deberian tener en los préximos afios. De manera
particular, limita la discusion sobre la integracién de recursos digitales, entornos virtuales
de aprendizaje y otras opciones apoyadas por tecnologia.

e Afecta la capacidad de planificacién de las instituciones interesadas en participar de las
licitaciones y eventualmente, puede desalentar a posibles nuevos interesados en participar
de los procesos de compras publicas.

B. Estrategia de compra de textos escolares

Cada afio, el Ministerio de Educacion adquiere los textos escolares y otros productos asociados para
cerca de 70 unidades asignatura-nivel, a través de una estrategia que considera la produccién de
textos nuevos y antiguos.

A partir de la revision de los documentos del Programa de Textos Escolares, de las bases de licitacion
del periodo 2013-2018 y de la busqueda de informacién por internet, no fue posible acceder a la
estrategia de compras de mediano plazo del Mineduc:

e No se encontrd informacion sobre el plan de compras asignatura-nivel para los préximos
anos.

e No se encontré informacion sobre la composiciéon de compras a través de reimpresion,
licitaciones, grandes compras o compras directas que se implementaran en los préximos
anos.

Esto implica que cada afio, los potenciales oferentes conocen oficialmente el plan de compras, una
vez que las bases de licitacién son aprobadas por la Contraloria General de la Republica.

La tabla siguiente presenta el resultado del plan de compra de items que el Ministerio realizé entre
2013 y 2018, segun el mecanismo de compras publicas utilizado. En algunos casos, un item ha sido
adquirido a través de 2 mecanismos de compra. Por ejemplo, el afio 2017, en el caso de 3 items, se
adquirieron los contenidos a través de trato directo y su impresion de realizo a través de grandes
compras.
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Tabla 18. items (textos del estudiante y productos asociados) adquiridos por el Ministerio de Educacion para ser
distribuidos cada afio, segun mecanismo de compra

Tipos de compra 2013 2014 2015 2016 2017 2018
items nuevos:

Licitacion 5 0 0 16 14 26
Total items nuevos 5 16 14 26
items antiguos:

Compra Directa 5 45 11
Grandes compras 55 27 1 0 1
Recompras 15 26 66 50 30
Subtotal 75 53 67 46 56 42
ftems ¢/2 tipos compra 10 0 0 0 3 1
Total items antiguos 65 53 67 46 53 41
Total 70 53 67 62 67 67

Fuente: elaboracidn propia en base a sistematizacion de informacion del Ministerio de Educacidn para cada afio
(proporcionada por FNE).

Segun muestra la tabla, la decision sobre la tasa de licitacion items nuevos / reimpresion items

antiguos ha variado significativamente entre aios. Es probable que estas decisiones se basen en

criterios técnicos, como la vigencia de los textos en relacién al curriculum o la calidad de los textos,

de acuerdo al proceso de evaluacidon del afio correspondiente. El punto es que esta planificacion y

sus fundamentos no parecen ser de dominio publico.

La ausencia de un plan maestro de compras publico para los proximos anos puede tener los

siguientes efectos sobre la calidad de los textos:

e Es un elemento que genera incertidumbre para los potenciales oferentes de textos

escolares, especialmente para instituciones pequeias o especializadas, en tanto restringe

la capacidad de planificar a mediano plazo.

e Deja a discrecion de las autoridades decisiones relevantes en términos de inversion, lo que

puede abrir riesgos innecesarios de credibilidad en el sistema.

e Se pierde la perspectiva de la calidad del texto como recurso de aprendizaje de los

estudiantes, en tanto se va decidiendo cada afo cual sera el set de textos que recibira cada

estudiante, independiente de los criterios de evaluacion con los que ha sido seleccionado

cada uno o de las propuestas didacticas que cada texto proponga.

Plazos del proceso de compras

Un tercer elemento que determina las condiciones de la licitacidn es el plazo que se establece en

las bases para la produccion de los textos y otros recursos que constituyen la oferta para cada item.
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Produccién texto Evaluacion texto

Técnica - EconOmica

60 dias 90 + 15 dias
corridos corridos

Para el proceso de licitacién que se implementé el afo 2017 para la compra de recursos 2018, el
plazo para la produccion de los items compuestos por Texto del Estudiante, Guia Didactica del
Docente y Recursos Digitales Complementarios fue de 60 dias corridos, desde la publicacién de las
bases (Ministerio de Educacion, 2017).

Este plazo resulta extremadamente breve para la produccion de nuevos recursos de calidad y genera
sesgos a favor de los oferentes grandes que tienen mayor probabilidad de contar con equipos
profesionales estables y con experiencia previa en el desarrollo de textos escolares en Chile.

C. Estrategia de compra de textos escolares y la trayectoria de aprendizaje de los estudiantes

Un criterio de calidad identificado en la revisidn de casos internacionales es la coherencia vertical y
horizontal del conjunto de textos disponible para los estudiantes a través del tiempo.

El plan de compras que se implementa cada afio considera cada unidad asignatura-nivel como un
item independiente, que puede ser adquirido a cualquier editorial que tenga la prioridad de compra.
Esta situacidon puede afectar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, tanto en la trayectoria
entre los afios, como en la experiencia global de un afio de clases.

Mas alld de la alineacién curricular, los textos escolares presentan propuestas didacticas
particulares, las que pueden apoyar el proceso de aprendizaje de los estudiantes dentro de un ciclo
o sub-ciclo escolar. Asi por ejemplo, podria ser favorable al aprendizaje que el ciclo de lectoescritura
que se desarrolla entre 1° y 2° basico tenga una continuidad en el modelo pedagdgico que siguen
los textos escolares.

La tabla siguiente presenta, a modo de ejemplo, la identificacién de los textos de Lenguaje,

Matematica y Ciencias Naturales que recibieron entre 1° y 4° basico los estudiantes que ingresaron
a 1° basico el afio 2015.
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Tabla 19. Secuencia de textos de Lenguaje, Matemadtica y Ciencias Naturales comprados por el Ministerio de Educacion

2015-2018
Lenguaje Matematica Ciencias Naturales
Afio Nivel i i i
B Editorial B Editorial B Editorial
compra compra compra
Santillana del
Reimpresion PaC|f|<.:o. SA Reimpresion Fey ,'Ale'g’rla Reimpresion | Santillana del
o o4 s de Ediciones/ Asociacion re:
2015 1° Basico | (compras Empresa (compra Gremial (compra Pacifico S.A.
2013y 2014 2013 2013 de Edici
y ) Editora Zig- ) (contenidos) ) € kdiciones
ZagS.A.
Santillana del SBS Libreria Pearson
2016 2° Basico | Trato directo | Pacifico S.A. Trato directo . y Trato directo | Educacion de
.. Editora Ltda. .
de Ediciones Chile Ltda.
G
in:ar:ei?g:f/)ra Editorial Reimpresion | Pearson Reimpresion | Pearson
2017 3° Basico Tracho directo Norma de (compra Educaciéon de | (compra Educacion de
. Chile S.A. 2014) Chile Ltda. 2013) Chile Ltda.
contenido
Santillana del . -
2018 | 4° Basico | Licitacion Pacifico S.A. | Licitacién Ediciones SM | |, +tacion Ediciones SM
.. Chile S.A. Chile S.A.
de Ediciones

Fuente: elaboracidn propia en base a sistematizacion de informacion del Ministerio de Educacién para cada afio
(proporcionada por FNE).

El proceso de compra centrado cada afio en la unidad asignatura-nivel puede entregar una gran

cantidad de resultados posibles. En este caso, por ejemplo, resulté que en la asignatura de Lenguaje,

3 de los 4 afios, el estudiante recibié textos producidos por la empresa Santillana del Pacifico S.A.

Sin embargo, estos no necesariamente pertenecen a una misma propuesta didactica (o coleccidn),

en tanto fueron producidos y ofertados en distintos afios: el texto de 1° basico corresponde a la

reimpresion de un texto comprado en 2013 y el texto de 4° basico corresponde a una licitacion 2018.

En el caso de la asignatura de Matematica, en cambio, el estudiante recibié cada afio un texto

producido por una editorial diferente. Algo similar sucede con los textos de Ciencias Naturales.

En segundo lugar, la estrategia de compras también podria potenciar la experiencia educativa del

estudiante durante el afio. Una vision del aprendizaje centrada en el estudiante apunta a una mayor

articulacién entre las asignaturas y a un desarrollo integrado de los principales objetivos de

aprendizaje, lo que se logra con mayor facilidad a través de estrategias de Aprendizaje Basado en

Proyectos, entre otras.

La tabla anterior da cuenta de que la estructura de compras permite que en un mismo afio, un

estudiante trabaje con textos que tienen propuestas didacticas diferentes. Como contrapartida, los
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docentes generalistas de educacién basica que imparten la mayor parte de las asignaturas a un
mismo curso, reciben guias didacticas que pueden plantear estrategias pedagdgicas diversas.
Siguiendo con el ejemplo, los profesores que trabajaron con 2° basicos el afio 2016 recibieron 3
textos producidos en procesos independientes para guiar el aprendizaje de sus estudiantes en estas
3 asignaturas.

Todo lo anterior, en un contexto en que la propuesta didactica es uno de los puntos menos resueltos
en la evaluacién de la calidad de los textos escolares y es también, uno de los &mbitos criticos segun
los estudios de uso y valoracion de textos escolares referidos en el capitulo anterior.

En tercer lugar, esta estructura de compras genera escasos incentivos para que los oferentes se
especialicen e inviertan en sectores del conocimiento o ciclos especificos. La coleccidon de compras
individuales de items cada afio, deja abierta la posibilidad de que un oferente se adjudique la venta
de 0 a N items nuevos, en cualquier asignatura o nivel. Por lo tanto, hay escasos incentivos para que
los oferentes puedan especializarse en ciclos, niveles o asignaturas, contar con equipos mas estables
y desarrollar investigacidn aplicada, entre otros elementos que podrian fortalecer la calidad de la
produccién de los textos.

D. Cobertura curricular de los textos escolares

Los textos escolares como recurso de aprendizaje se enmarcan en las directrices del Curriculum
Nacional, que incluye las Bases Curriculares, los programas y los planes de estudio del sistema
escolar, desde el primer nivel de transicion en educacidn parvularia (NT1) a 4°medio. Esta oferta
educativa se organiza en las categorias de educacién general, educacion diferenciada Técnico
Profesional o Cientifico Humanista en 3° y 4° medio, educacién media artistica y educacién para
personas jévenes y adultas.

Las Bases Curriculares se complementan con los planes de estudio, que definen la cantidad de horas
por asignatura para los distintos niveles, y con los programas de estudio, que entregan orientaciones
pedagdgicas para planificar y evaluar cada asignatura.

La actualizacion periddica de partes del Curriculum Nacional es el principal motivo por el cual los
libros de texto tienen que renovarse cada cierta cantidad de afios. Por ejemplo, la puesta en marcha
de las nuevas Bases Curriculares de Educacién Parvularia probablemente requerira de una nueva
serie de recursos para los niveles e NT1y NT2.

La tabla siguiente presenta las asignaturas que forman parte de los planes de estudio vigentes para
cada nivel educativo en educacién general y educacion diferenciada en 3° y 4° medio. Este esquema
constituye el marco de accidn para la compra de textos escolares y los planes de compra de los afios
recientes han incluido todas las asignaturas que cuentan con mas de 80 horas de clases anuales,
para todos los niveles. De manera complementaria, las compras han incluido también textos de
Inglés para 1° - 4° basico, como items fuera de las Bases Curriculares.
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Tabla 20. Asignaturas por nivel segun planes de estudio vigentes

Integrado

Matema-
ticas

Historia,
Geog. y
C. Soc.

Lenguaje

Ciencias
Naturales

Biologia

Quimica

Fisica

Inglés

Artes
visuales

Musica

Educ.
Fisicay
Salud

Orientacién

Tecnologia

Filosofia
y psicol.

Formacion
diferenciada
TP

NT1

X

NT2

X

1° Basico

2° Basico

3° Basico

4° Basico

5° Basico

6° Basico

7° Basico

8° Basico

1° Medio

2° Medio

XXX XXX [X[X([X|X

XXX XXX X[X[X[X|X

XX XXX [X[X[X[X|X

3° Medio

XXX [X XX [X[X|[X|[X|X

XXX XXX [X[X|[X|[X|X

XXX XXX [X[X|[X|[X|X

X

X

X

XX | X [X|X|X|[X

XXX [X|X|X[X|X[X|X|X

MXUX XXX X[ X[X|[X|[X|X

X

4° Medio

X

X

X

X

X

X

X

X

XX [X|[X|X|X[X|X|X|X|X|[X

X

X

Fuente: elaboracidn propia en base a (Ministerio de Educacion, 2012a), (Ministerio de Educacién, 2016b), (Ministerio de Educacién, 2016a) y (Ministerio de Educacién, 2019b).

g

Asignaturas y niveles con textos escolares y guia docente

g

Asignaturas y niveles sin textos escolares ni guia docentes
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De la revision de las compras de textos de los Ultimos seis afios, se verifica que estas se centran en
las asignaturas que cuentan con mayor cantidad de horas de clases. Por consiguiente queda un
numero importante de unidades asignatura-nivel que no cuentan con textos, guias ni con otros
recursos de apoyo al aprendizaje:

e Artes visuales

e Mudsica

e Educacion fisica y salud

e QOrientacion

e Tecnologia

e Filosofia y psicologia

e Formacion diferenciada Técnico Profesional

Esta situacion es particularmente importante para las especialidades de Educacion Media Técnico
Profesional, que concentra al 38% de los estudiantes de 3° y 4° medio. Para ellos, las horas de
formacién diferenciada TP corresponden a mas de 20% de las horas de clases.

Por otra parte, se debe considerar también que en las asignaturas sin textos escolares, los docentes
no reciben ningun tipo de guia didactica, lo que genera una desigualdad en términos del apoyo a los
docentes para facilitar el desarrollo de los aprendizajes

E. La calidad en el uso del texto

A partir de la revision de la literatura presentada en el capitulo anterior, es posible concluir que la
efectividad del texto de estudio en conjunto con la guia didactica se relaciona con la calidad de los
textos y con la calidad con que los docentes lo utilicen como recurso de apoyo al aprendizaje de los
estudiantes.

Calidad
del texto

Texto efectivo

Calidad en el uso
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De acuerdo a los antecedentes disponibles, la estructura de compras (para licitaciones y
reimpresiones) no contempla actualmente informacién sobre la calidad de los textos anteriores ni
sobre el uso que se les ha dado en las salas de clases. De manera particular, el disefio del plan de
compras no considera informacién sobre:

e Percepcién de los usuarios: docentes y estudiantes.

e Intensidad de uso del texto escolar durante un afio.

e Rol que el texto pueda tener como recurso de aprendizaje para los estudiantes de manera
especifica por asignatura y niveles.

e Aspectos que se podrian mejorar en futuras versiones.

Cabe mencionar que entre los afios 2002 y 2005 la politica de textos de la época contempld la
realizacion de estudios de seguimiento al uso y adecuacion de los textos escolares y en los afios
siguientes se sumaron distintos estudios de evaluacién e impacto (Ministerio de Educacidn, 2010).
Sin embargo, no se dispone de antecedentes sobre el uso que se le dio a estos resultados para
mejorar el conocimiento sobre la produccion de textos para apoyar el proceso de construccién de
nuevos textos.

La falta de informacion sistematica sobre valoracion y uso de los textos escolares restringe las
posibilidades de avanzar en la calidad de los textos, desde una perspectiva de mejoramiento
continuo:

e No es posible estudiar la relacidn entre el proceso de evaluacion técnica y la valoracién y
uso de los textos en el aula.

e No es posible para el Mineduc mejorar la estrategia de compras ni el disefio de las
evaluaciones en base a evidencia.

e Nose generainformacion publica sobre la usabilidad de los textos, de manera que todos los
oferentes puedan aprender sobre procesos previos para ir mejorando sus ofertas.

F. Los textos escolares en el marco del desarrollo profesional docente

Los textos del estudiante y las guias didacticas del docente corresponden al recurso de aprendizaje
mas importante que aporta el Ministerio de Educacién a los establecimientos educativos del pais,
en términos de su cobertura y reposicidn, ya que cada afio se distribuye un conjunto de libros
nuevos para todos los estudiantes. Sin embargo, contar con un texto de calidad es una condicidn
necesaria pero no suficiente para que sea un recurso efectivo de apoyo al aprendizaje de los
estudiantes. Los objetivos del Programa de Textos Escolares Unicamente se cumplirdn en la medida
gue los docentes se apropien de estos recursos y optimicen su uso dentro de la planificacion de su
trabajo y en la implementacién de las clases durante el afo escolar.

En este contexto, es posible encontrar algunos vinculos entre las politicas de buena docencia vy el
uso de los textos escolares. El Marco para la Buena Enseianza reconoce de manera amplia el buen
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uso de los recursos didacticos como parte del dominio didactico que debe tener un docente de la
disciplina que ensefia, junto con establecer un ambiente organizado de trabajo y disponer los
espacios y recursos en funcién de los aprendizajes. Se sefiala también que los recursos educativos
son necesarios para el disefio de estrategias de ensefanza desafiantes, coherentes y significativas
para los estudiantes (Ministerio de Educacion, 2002). Los estandares orientadores para los
egresados de carreras de pedagogia consideran también, en algunas asignaturas, la importancia de
gue los nuevos docentes sepan analizar los textos escolares y utilizarlos para el diseno de sus clases
(Ministerio de Educacién, 2012b). Sin embargo, no se identifican estrategias robustas desde la
politica publica para fortalecer las capacidades docentes en el uso de los textos del estudiante y la
guia didactica, especialmente en los periodos en que cambian los titulos por la licitacion de textos
nuevos.

G. Conclusiones

La institucionalidad vigente para la compra de textos escolares ha permitido fortalecer un programa
permanente de apoyo masivo a todos los establecimientos educativos subvencionados desde los
afios 90 con altos niveles de eficiencia. Sin embargo, es posible identificar también un conjunto de
elementos que pueden estar afectando la calidad potencial de los textos escolares como recurso
para el aprendizaje para todos los nifios, nifias jévenes del sistema escolar subvencionado.

e |a falta de una politica actualizada de textos escolares limita la discusion global sobre el
apoyo transversal de recursos educativos y la integraciéon de recursos digitales a las
trayectorias de aprendizaje de los estudiantes.

e lafalta de un plan maestro de compras para los préximos afios aporta incertidumbre en el
modelo de negocio de las organizaciones interesadas en participar de las licitaciones, lo que
puede desincentivar la participacién de oferentes.

e Asimismo, el breve plazo considerado para la produccidn de los textos que se ofertan en las
licitaciones, favorece a los oferentes con mayor capacidad instalada.

e La cobertura de textos escolares se ha centrado en las asignaturas con mayor cantidad de
horas de acuerdo a los planes de estudio. Esto impacta especialmente a los jévenes que
estudian en la modalidad de Educacién Media Técnico Profesional, ya que todas las horas
de formacidn diferenciada han quedado sin textos como recurso pedagdgico.

e La estructura de compras de cada texto como unidad individual asignatura-nivel, impide
que el sistema escolar cuente con modelos didacticos de mayor alcance, ya sea para un
conjunto seguido de anos o para la experiencia de aprendizaje entre asignaturas para un
mismo afio. Esta situacién puede afectar también a los docentes, especialmente a los
profesores generalistas de ensefianza basica.

e laestrategia de compras no incluye informacion sobre el uso que se le ha dado a los textos
escolares en los afios anteriores ni sobre la percepcion que tienen los usuarios (estudiantes
y docentes) sobre las caracteristicas de cada texto. Esta informacién podria ser muy valiosa
para mejorar las bases técnicas de los textos en afios siguientes y para potenciar los
programas de formacién docente inicial y continua.
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3. Etapa de evaluacion técnica

En la licitacidon de textos nuevos, la etapa de evaluacion técnica concentra los instrumentos y
procedimientos que pueden afectar de mayor manera la calidad de los textos escolares, en términos
de los siguientes objetivos:

Definir de manera adecuada estandares de calidad para los textos escolares.
Que los oferentes comprendan los estandares de calidad definidos, les encuentren sentido
y que la mayor cantidad de ofertas los alcancen.

3. Seleccionar de manera justa la oferta de mejor calidad en cada item.

En este contexto, las definiciones presentes en las bases administrativas y pautas de evaluacion
tienen un valor por si mismos, en términos de entregar una buena definiciéon conceptual, comunicar
los lineamientos centrales a los oferentes y permitir un proceso de evaluacion valido y confiable.

Se presenta a continuacion los resultados de la revision de estos instrumentos, en el marco de los
propésitos de esta etapa.

Para fines del presente estudio, se analizan las bases para la licitacion de textos que se publicaron
el afio 2017 para los nuevos items que fueron adquiridos y distribuidos para uso el afio 2018
identificada por el ID N° 592-2-LR17 (Ministerio de Educacién, 2017) y los resultados de la
adjudicacion de esta licitacién (Ministerio de Educacion, 2017c).

Las bases detallan los items a comprar, los formatos de presentacidn, los requerimientos técnicos y
la metodologia de evaluacion de las ofertas. En este caso, se trata de 26 items, la licitacion mas
amplia de los ultimos seis afios. De estos, 22 corresponden a asignaturas-niveles contemplados en
las Bases Curriculares y los otros 4 corresponden a items de Inglés en educacion basica, asignatura
optativa. El andlisis siguiente se centra en los 22 items que se enmaran en las Bases Curriculares
(detalle de los items en Anexo 7).

A. Criterios de calidad

A nivel general, el modelo de evaluacion técnica de textos escolares aplicado en Chile, considera la
mayor parte de los elementos centrales de calidad de textos escolares que han sido identificados a
partir de la revisidon de literatura nacional e internacional que se ha realizado para fines de este
estudio:

e Contenido (alineacién curricular).
e Propuesta didactica.

e Estructura.

e Lenguaje.

e Formato / Disefio grafico.

61



Estos criterios se expresan a través de los indicadores de las pautas de evaluacion y se
complementan con las Bases Técnicas, todos instrumentos que se publican de manera trasparente,
desde el inicio del proceso.

Sin embargo, se observa también que muchos de estos criterios no estan desplegados de manera
transversal para los items de distintas asignaturas-niveles y que no presentan necesariamente los
mismos niveles de relevancia ni en el relato sobre la calidad esperada ni en su valor dentro de la
puntuacion de la evaluacién.

El modelo de evaluacion, que se constituye en la guia para la produccidn de textos, es en extremo
analitico y especifico a cada asignatura y ciclo. Aun cuando existen indicadores generales, no se
dispone de lineamientos centrales y simples que orienten respecto a los criterios de calidad
generales para todos los textos escolares en Chile.

Se registran disparidades en varias dimensiones:

e Enla manera de abordar los criterios de calidad entre asignaturas y niveles.

e En la manera de abordar los criterios de calidad entre el Texto del Estudiante y la Guia
Didactica del Docente.

e Enla manera de abordar criterios de calidad entre afios.

Los fundamentos de estas diferencias y cambios no son de conocimiento publico.

De manera especifica, la principal brecha de calidad que registran los estudios nacionales y que se
verifica en esta revision, es la poca claridad en considerar la existencia de un modelo pedagdgico-
didactico que guie la propuesta de actividades, basado en la evidencia internacional sobre

aprendizaje de nifios y jévenes, como requerimiento central.

En las secciones siguientes se identifican elementos que se podrian revisar en futuros proceso de
evaluacion, con el fin de fortalecer la calidad de los items.

B. Requerimientos de entrada
Para el proceso 2017, los requerimientos de entrada corresponden a un total de cinco condiciones
basicas que tiene que cumplir un item para ser sujeto del proceso de evaluacién técnica. En el caso

de los items de Lenguaje y Comunicacion, se agrega una sexta condicién.

Estos requerimientos presentan distintos criterios para su aplicacion, segin se muestra en la tabla
siguiente:
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Tabla 21. Requerimientos de entrada items 2018

S Posibilidad
. - NO Criterio que se
N DESCRIPCION CUMPLE . Multas de
CUMPLE aplica ,
correccion
El Texto del Estudiante y la Guia Didactica del
. L Cobertura total
Docente desarrolla la totalidad de los Objetivos de s
1 o . . . objetivos de no no
Aprendizajes (...) definidos en el Curriculum Nacional o
. aprendizaje.
vigente.
Los diversos recursos y actividades que propone el
Texto del Estudiante y la Guia Didactica del Docente, -
. Caracteristica no
en cada una de sus unidades, se basan en el enfoque .
. . L se exige a todos
2 | curricular de la asignatura, centradas en su propdsito no no
. . . los recursos y
e importancia potenciando el desarrollo de actividades
conocimientos, habilidades y actitudes de acuerdo a ’
los Propésitos Formativos definidos en las BC.
El Texto del Estudiante en conjunto con la Guia
S Errores
Didactica del Docente presentan en total hasta cuatro L
implican
(4) errores conceptuales. . ., |Loserrores
. . iy Admite hasta4 | disminucién
3 | Se entendera por error conceptual toda situacién que . deben ser
. A . errores. puntaje -
ofrezca a los estudiantes aprendizajes que se alejan ., | corregidos.
L s evaluacion
claramente de los conocimientos y/o habilidades técnica
propias de la asignatura.
El Texto del Estudiante en conjunto con la Guia Seseos
Didactica del Docente presentan en total hasta cuatro im Iigcan
(4) sesgos, que resulten discriminatorios u ofensivos . . p .., | Los sesgos
. Admite hasta4 | disminucién
4 | hacia alguna persona o grupo (...). . deben ser
. . . iy sesgos. puntaje .
Se entenderd por sesgo todo tipo de situacidn que .. | corregidos.
S h . ; evaluacion
resulte discriminatoria u ofensiva hacia alguna .
técnica.
persona o grupo.
El set de RDC favorece el desarrollo de determinadas
habilidades y conocimientos abordados en la unidad,
mediante actividades interactivas en ambientes -
- Caracteristica no
multimodales abordados en el texto escolar. Las .
Lo . se exige para
experiencias que ofrece el set con complementarias
5 . s cada recurso de no no
en cuanto permiten el desarrollo de habilidades y
. manera
conocimientos abordados en el contexto del individual
estudiante, presentando experiencias que '
trascienden las posibilidades que posee un texto
impreso.
Lenguaje y Comunicacién:
Los recursos y actividades del texto escolar presentan Req'uisito que
6 | una propuesta didactica que fomenta el desarrollo de repite requisitos

las habilidades propias de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacidn, definidas en las BC para cada nivel de
educacioén bdsica.

antes definidos
en puntos 1y 2.

Fuente: elaboracién propia en base a Bases de licitacién 2017 (Ministerio de Educacién, 2017).

Resulta positivo establecer requerimientos de entrada a los procesos de evaluacién, en tanto

permiten discriminar el cumplimiento de condiciones de base que el producto o servicio debe

cumplir de manera completa, sin gradualidad.
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Sin embargo, es posible observar que esta estructura presenta distintas ldgicas para los
requerimientos que no estan claramente fundamentadas:

e Elrequisito 1 es exhaustivo en exigir la cobertura total de objetivos de aprendizaje.

e Los requisitos 2 y 5, presentan condiciones que deben estar de manera general en los
respectivos componentes de los items, pero no se exige total cumplimiento de ellos para
cada unidad de medida.

e En estos requisitos (1, 2 y 5), los errores o faltas de completitud que sean identificados no
se pueden corregir y generan la salida del item del proceso de evaluacion.

e En el caso de los requisitos 3 y 4, en cambio, es posible que se identifiquen hasta 4 errores
0 sesgos sin que esto implique la descalificacion del texto. Estos pueden ser corregidos y el
item tendrd una disminucion o multa preestablecida en el puntaje de la evaluacion técnica.

Por otra parte, esta version de los requisitos de entrada considera que los textos de Matematica,
Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales de educacién basica deben abordar los
objetivos de Lenguaje y Comunicacion en los textos de 1° a 4° basico. Este es un requerimiento
positivo en la linea de tener una vision integrada del desarrollo de habilidades de los estudiantes y
avanzar en coherencia horizontal de los textos. Sin perjuicio de lo anterior, este requisito da cuenta
también de que el concepto propuesta diddctica se aborda de manera parcial para algunos textos,
y no se dispone de una descripcidn ni ejemplos que puedan servir de referencia, tanto para la
produccién como para la evaluacion de cada texto.

C. Requerimientos técnicos

A continuacion se analizan diversos aspectos de la evaluacidon de requerimientos técnicos que se
realiza a través de la aplicacidn de pautas de evaluacidn, que al ser publicadas junto con las bases,
se constituyen de facto, como el instrumento de lineamientos para la construccién de los textos.

1. Pautas de evaluacion: cantidad y relevancia de los indicadores

La evaluacion técnica detallada se realiza en base a conjuntos de indicadores que se presentan en
las bases administrativas y cuyos antecedentes y fundamentos se describen en las Bases técnicas
respectivas. En esta etapa, cada item es evaluado a nivel de cada componente (Texto del Estudiante
(TE), Guia Didactica del Docente (GDD) y Recursos Digitales Complementarios (RDC)), a través de 3
ejes conceptuales definidos como:

e Requerimientos pedagdgicos generales
e Requerimientos pedagdgicos especificos
e Requerimientos de disefio

La tabla siguiente presenta en primer lugar, el peso que tiene la evaluacidon de cada componente
dentro de cada item en evaluacién y luego, el peso relativo de los subgrupos de indicadores para

64



cada componente. Esta matriz es comun para todos los items. De esta manera, por ejemplo, para
todos los items, los indicadores que evallan aspectos generales del TE pesan en conjunto, el 28%
del puntaje que se asigna.

Luego, se presenta el detalle de la cantidad de indicadores que presentan las bases para cada uno
de los grupos identificados, separando los items que corresponden a textos de educacidn basica (1°,
2°,3°y 4° basico, en este caso) y los de educacién media (2° medio, en este caso), ya que presentan
diferencias en la cantidad de indicadores para todos los grupos de Requerimientos Generales.

Para los indicadores correspondientes a los Requerimientos Especificos, la tabla incluye un dato
promedio, ya que cada item presenta una cantidad distinta de indicadores en estas categorias y
distintas maneras de ponderarlos en su interior. Mas adelante se presenta el detalle por item.

Tabla 22. Identificacion del impacto de cada indicador en el proceso de evaluacion técnica

" % E > items Educacién Basica (15) items Educacién Media (7)
g 22 | 2
% ] 28 g g Cantidad % cada % cada
Componente del = £ <t £ _ ° °
ftem E0t8| = 52 TE e Indicadores Indicador/ Cantidad Indicador/
item qé_ 28 EAC] por Total ftem Indicadores Total ftem
& & § & Requerimiento | (promedio) (9] (promedio)
£ ES (B) (A)/(B) (Ay/(©)
Generales 50% 28% 26 1,1% 31 0,9%
Especificos 40% 22% 28 0,8% 25 0,9%
Texto del
. 55% ise
Estudiante Disefio 10% 6% 16 0,3% 16 0,3%
grafico
Total 100% 55% 70 0,8% 72 0,8%
Generales 50% 18% 24 0,7% 21 0,8%
Especificos 40% 14% 22 0,6% 21 0,7%
Guia Didactica 35% | pisefio
del Docente o 10% 4% 14 0,3% 14 0,3%
grafico
Total 100% 35% 60 0,6% 56 0,6%
Generales 60% 6% 13 0,5% 13 0,5%
Especificos 10% 1% 1 1,0% 1 1,0%
Recurso Dlgltal. 10% | pisefio
Complementario o 30% 3% 21 0,1% 21 0,1%
grafico
Total 100% 10% 35 0,3% 35 0,3%
Total item 100% 100% 165 0,6% 163 0,6%

Fuente: elaboracién propia en base a Bases de licitacién 2017 (Ministerio de Educacién, 2017).

Nota: Cantidad de indicadores especificos para cada componente responde a un promedio entre items de la categoria.

Una primera observacién a nivel cuantitativo es que en promedio, la estructura de evaluacion de
cada item consta de la revision de 164 indicadores. Por consiguiente, cada indicador pesa, en
promedio 0,6% generando al menos dos situaciones que pueden afectar la calidad de los textos:
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e Al trabajar en un esquema en extremo analitico, la importancia de cada indicador es
marginal.

e Todos los indicadores resultan igual de poco importantes, por lo que facilmente un
indicador puede ser compensado con otro.

A nivel de indicadores especificos de los TE y para la GDD, las Bases identifican que en todos los
items estos se organizan en torno a 3 ambitos: Curricular, Didactico y Evaluacién de aprendizajes.
Las tablas siguientes presentan el detalle de la cantidad de indicadores y su peso relativo para
distintos conjuntos de items que se individualizan en las Bases, segln asignatura y niveles, para los
TE y para las GDD, respectivamente.
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Tabla 23. Detalle Indicadores Especificos Texto de Estudiante seguin conjuntos de ftems y seguin dmbitos especificos, items 2018

Curriculum Didactica Evaluacion Otros
# Indic % cada # Indic % cada # Indic % cada Total
items | Asignaturas | Nivel « ) % Indicador/ X ) % Indicador/ X ) % Indicador/ | # Indic. x % Indicadores
_ ambito | Total item | , . ambito | Total item | , . ambito | Total item | ambito | &mbito item
i (promedio) i (promedio) i (promedio)
1-2 ti’:f Y basica | 19 40% 0,46% 13 35% 0,59% 6 15% 0,55% 3 10% 41
3-4 |Leng yCom |basica 8 35% 0,96% 9 45% 1,10% 6 20% 0,73% 23
5 Leng.y Com | media | 11 40% 0,80% 18 55% 0,67% 2 5% 0,55% 31
6-7-8 | Matematica | basica 9 25% 0,61% 11 30% 0,60% 4 25% 1,38% 5 20% 29
9 Matematica | media 7 25% 0,79% 11 30% 0,60% 5 25% 1,10% 5 20% 28
10-13 E'aetnc'as basica 8 30% 0,83% 7 40% 1,26% 3 30% 2,20% 18
14-16 E'aetnc'as media | 13 48% 0,81% 10 42% 0,92% 4 10% 0,55% 27
17-20 ;"é;m'a' G | pasica 7 30% 0,94% 14 50% 0,79% 4 20% 1,10% 25
Historia, G. .
21|l media 5 30% 1,32% 13 60% 1,02% 2 10% 1,10% 20
22 Inglés media 6 30% 1,10% 6 40% 1,47% 6 30% 1,10% 18

Fuente: elaboracién propia en base a Bases Administrativas licitaciéon 2017 (para textos 2018).

Nota: para el % de cada indicador en el total, se estima un valor promedio del indicador dentro de cada dmbito. En las Bases, las ponderaciones pueden variar al interior.
de un dmbito.

En el caso de los Indicadores Especificos de los TE, se identifican al menos las situaciones siguientes:

e Para cada conjunto de items, varia la cantidad total de indicadores y la cantidad de indicadores por ambito.

e En cada dmbito, el peso promedio de cada indicador, puede ser hasta 3 veces mas alto en un item que en otro
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Asi por ejemplo, un indicador del ambito curricular del item 1 (Lenguaje y Comunicacién) pesa 0,46% mientras que un indicador del ambito de
evaluacién del item 10 (Ciencias Naturales) pesa un 2,2% del puntaje final respectivo. No se identifican fundamentos técnicos para estas
disparidades en los aspectos cuantitativos de la evaluacidn técnica de los items.

La tabla siguiente presenta el mismo ejercicio para los Indicadores especificos de la Guia Didactica del Docente.

Tabla 24. Detalle Indicadores Especificos Guia Diddctica del Docente segtin conjuntos de ftems y seguin dmbitos especificos, items 2018

Curriculum Didactica Evaluacién
) % cada % cada % cada Total
Items | Asignaturas Nivel # Indic x % Indicador/ | # Indic x % Indicador/ | # Indic x % Indicador / | Indicadores
ambito | ambito | Total item | ambito | dmbito | Total item | dmbito | ambito | Total item item
(promedio) (promedio) (promedio)
- Leng.y Com. basica 6 40% 0,93% 9 40% 0,62% 6 20% 0,47% 21
- Leng. y Com. basica 4 40% 1,40% 11 40% 0,51% 6 20% 0,47% 21
5 Leng. y Com. media 9 40% 0,62% 14 45% 0,45% 2 15% 1,05% 25
6 -7-8 | Matematica basica 8 30% 0,53% 40% 0,62% 5 30% 0,84% 22
9 Matematica media 7 30% 0,60% 40% 0,62% 5 30% 0,84% 21
10-13 | Ciencias Nat. basica 7 30% 0,60% 11 40% 0,51% 4 30% 1,05% 22
14-16 | Ciencias Nat. media 12 43% 0,50% 9 44% 0,68% 4 13% 0,46% 25
17-20 |Hist., G.yCS. basica 4 30% 1,05% 12 55% 0,64% 3 15% 0,70% 19
21 Hist., G. y CS. media 4 27% 0,95% 8 45% 0,79% 3 28% 1,31% 15
22 Inglés media 5 25% 0,70% 7 30% 0,60% 4 25% 0,88% 16

Fuente: elaboracién propia en base a Bases Administrativas licitaciéon 2017 (para textos 2018).

Nota: Para el % de cada indicador en el total, se estima un valor promedio del indicador dentro de cada dmbito. En las Bases, las ponderaciones pueden variar al interior
de un dmbito.

En el caso de los Indicadores Especificos de las GDD, se identifican situaciones similares:
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e Para cada conjunto de items, varia la cantidad total de indicadores y la cantidad de
indicadores por ambito.

e En cada dmbito, el peso promedio de cada indicador, puede ser hasta 3 veces mas alto en
un item que en otro.

De manera particular, los indicadores sobre aspectos didacticos de la GDD pesan todos menos de
un 1% para fines de la evaluacion final.

En el caso de los RDC, la evaluacidn de aspectos especificos se presenta de manera holistica, como
una condicidn global que se le exige a una parte del conjunto de recursos de cada item.

Tabla 25. Indicadores Especificos de los RDC segtin conjuntos de items, items 2018

Req. % cada Req. % cada Req. % cada
ftems global % Indicaflor/ global % Indicaflor/ global % Indicafior/
para 1/3 Total item | para 1/2 Total item | para 2/3 Total Item
recursos (promedio) | recursos (promedio) | recursos (promedio)
1-5 1 100% 1,0%
6-9 1 100% 1,0%
10-16 1 100% 1,0%
17-21 1 50% 0,5% 1 50% 0,5%
22 1 100% 1,0%

Fuente: elaboracién propia en base a Bases Administrativas licitacion 2017 (para textos 2018).

Esta estructura permite que los indicadores especificos tengan un minimo peso dentro de la
evaluacidn final, dada la poca ponderacion relativa que presentan los subconjuntos de indicadores
de este componente. El cumplimiento de estos distintos indicadores puede pesar entre 0,5% y 1%
en la evaluacion técnica de los items.

En este caso, entre los items 1 — 16, las Bases exigen que se cumpla un requerimiento global para
1/3 de los recursos. Para los items 17 — 21, se plantan dos requisitos globales, uno para 1/3 de los
recursos y el segundo para la mitad de los recursos, al menos. Finalmente, para el item 22, se exige
el cumplimiento de un indicador para 2/3 de los recursos. Las Bases no presentan ningun
fundamento para estas diferencias.

Considerando el proceso completo de evaluacién técnica para los 22 items 2018 en el marco de las
Bases Curriculares, es posible identificar que se aplicaron mas de 600 indicadores, incluyendo los
generales comunes y los especificos para cada subconjunto de items, identificados anteriormente.
Para estos 22 items, se evaluaron técnicamente 51 ofertas, lo que equivale a cerca de 2,3 ofertas
por item. La tabla siguiente presenta la estimacién de indicadores que se implementaron en el
proceso.

Desde la perspectiva del trabajo de los equipos que aplican las pautas de correccidn, resulta un
trabajo de alta exigencia dominar, contar con modelos de referencia (benchmarks) y evaluar de
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manera confiable y vdlida una alta cantidad de indicadores para grupos tan reducidos de unidades
a evaluar.

Tabla 26. Cantidad de indicadores que se aplican en el proceso de evaluacion, segtin componente de los items e items
segun niveles educativos, ftems 2018

Componente del I'te’rr.|s Educ. I’tems.Educ.
. o 4 . Basica (15) Media (7) Total
ftem % total Item | Indicadores Cantidad Cantidad indicadores
Indicadores Indicadores
Generales 26 31 57
Texto del - Especificos 136 124 260
Estudiante Disefio grafico 16 16 32
Total 178 171 349
Generales 24 21 45
Guia Didactica del 359 Especificos 105 102 207
Docente Disefio grafico 14 0 14
Total 143 123 266
Generales 13 13 26
Recurso Digital 10% Especificos 2 2 4
Complementario Disefio grafico 21 0 21
Total 36 15 51
Total item 100% 357 309 666

Fuente: elaboracién propia en base a Bases Administrativas licitaciéon 2017 (para textos 2018).

Nota: En GDD y RDC, los indicadores de Disefio Grafico son los mismos para todos los items.

En suma, la alta cantidad de indicadores involucrados en los procesos de evaluaciéon permite una
revisidon analitica detallada de cada componente y ambito de interés para la calidad de los items. Sin
embargo, la contrapartida de este sistema es que se pueden generar situaciones que afecten la
calidad de los textos:

e (Cada indicador presenta una incidencia marginal en la evaluacién total de cada item y un
indicador puede ser facilmente compensado con otro. Adicionalmente, se registran
disparidades en el peso relativo de los indicadores, sin que exista un fundamento
conceptual que lo respalde.

e la alta cantidad de indicadores en un marco de evaluacidon analitico genera también
incentivos a que la produccidn del texto tienda a completar un listado de condiciones en la
I6gica de una lista de cotejo, perdiendo de vista la calidad integral del texto.

e Por otra parte, la alta cantidad de indicadores para un proceso de evaluacion de escasas
unidades por item, genera riesgos para la confiabilidad del proceso de evaluacién, en tanto
dificulta la capacidad de los evaluadores para dominar la aplicacidon de los criterios de
evaluacién.
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2. Pautas de evaluacion: estructura y coherencia

Junto con la perspectiva cuantitativa de la relevancia de cada indicador, la calidad global de las
pautas de evaluacidn es un elemento clave para guiar la calidad de los textos que se presenten.

En primer lugar, todas las pautas debieran ser coherentes con una declaracion simple sobre los
criterios transversales de calidad que sean relevantes para la politica nacional de textos, elemento
gue no existe para el caso de Chile.

De igual modo, es posible realizar numerosos analisis transversales y especificos a las pautas de
evaluacidn, en términos de revisar su estructura y la coherencia que existe entre sus distintos
componentes. El conjunto de pautas de evaluacién debiera resguardar la calidad de los lineamientos
gue entrega a los oferentes en al menos las siguientes relaciones:

e larelacion entre los Requerimientos de Entrada y los indicadores de los componentes de
cada item.

e larelacion entre pauta de indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales para
educacion basica y para educacion media de los TE y las GDD.

e En cada ciclo escolar, la relacion entre pauta de indicadores de los requerimientos
pedagdgicos generales y pautas de indicadores de los requerimientos pedagdgicos
especificos, para distintas dimensiones del proceso de ensefianza-aprendizaje de los TE.

e En cada ciclo escolar, la relacion entre pauta de indicadores de los requerimientos
pedagdgicos generales y pautas de indicadores de los requerimientos pedagdgicos
especificos, para distintas dimensiones del proceso de ensefianza-aprendizaje de las GDD.

e larelacidn que existe entre las pautas de evaluacidn de los TE y sus respectivos GDD.

e El tratamiento que hay a nivel transversal de estrategias para potenciar la calidad de los
aprendizajes.

Para fines del estudio, se realizan analisis de coherencia para cinco elementos de calidad de los
textos, a modo de ejemplo.

a. Estructura de instrumentos paralelos: Pautas generales para TE
Tratamiento transversal de temas: El ambito Evaluacion de/para los aprendizajes en indicadores
de los requerimientos pedagdgicos generales y especificos del TE educacion basica.

c. Tratamiento transversal de temas: Indicadores que promuevan trabajo integrado con otras
disciplinas en TE y GDD.

d. Tratamiento transversal de temas: Tratamiento de las habilidades del siglo XXI en los
indicadores generales para los TE.

e. Tratamiento transversal de temas: Indicadores que promueven la capacidad de resolver
problemas en ambientes digitales en TE y GDD.
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a. Estructura de instrumentos paralelos: Pautas generales para TE

Un primer tipo de andlisis que se puede aplicar a las pautas de evaluacion es la coherencia que existe

entre las estructuras de instrumentos paralelos, en términos de los lineamientos que el Ministerio

de Educacion entrega para el desarrollo de textos escolares. La tabla siguiente compara las

estructuras de las pautas de evaluacion de indicadores generales para textos de educacion basicay

de educacion media, complementados con las respectivas estructuras de las bases técnicas.

Tabla 27. TE Educacion bdsica y media: Requerimientos pedagdgicos generales segtin dimension

Requerimientos pedagégicos generales TE: Pautas de evaluacion y Bases Técnicas

Educacion Basica 12 a 4°

Educacion Media (29)

A. Estructura general del TE 4% A | Estructura general del TE 12%
B. Contextos de aprendizaje 12% B | Contextos de aprendizaje 26%
F todel tivacié I
B.1 | Contexto de aprendizajes auténticos 4% B.1 omen'o .e a motivacion pore 6%
aprendizaje
B.2 | Amplitud de contextos 1% B.2 | Activacion de los aprendizajes previos 6%
B.3 | Contextos de aprendizaje cotidianos 1% B.3 | Establecimientos de metas y estrategias 7%
B.4 | Articulacion de las actividades de inicio 7%
Estrategi Id llod
C. st e'gla.s S ’fesarro 0 de 18% C | Construccion de nuevos aprendizajes 14%
aprendizajes especificos (EDAE)
Desarrollo del lenguaje y la comunicacidn
C.1 | (EDAE) s/ind
Sin indicadores
La relacion con la corporalidad y
co movimiento, como una dimensién 12%
transversal a proponer en los textos
escolares (EDAE)
C.3. | Caracter ludico de las actividades 6%
ca Estrategla especifica para el desarrollo de s/ind
actitudes
C.5 | Desarrollo de la creatividad s/ind
D Carafztferlstlcas generales de los recursos 17% D. Per.tl'nenua y artlculac.lon' de las 16%
y actividades actividades de aprendizaje
D.1 | Motivacidn por el aprendizaje 6%
D.2. | Activacién de los aprendizajes previos 8%
D.3. | Establecimiento de metas y estrategias 3%
E. Construccién de nuevos aprendizajes 21%
E.1 | Actividades diferenciadas s.ind
r Per.tl'nenua y artlculaa.o’n de las 13% £ Pertlner.15:|a de las actividades de 8%
actividades de evaluacidn evaluacion
F Desarrollo de los conocimientos 10%
G. | Evaluacidn para el aprendizaje 15% G | Evaluacién para el aprendizaje 14%
Total 100% Total 100%

Fuente: elaboracién propia en base a Bases de licitacién 2017 (Ministerio de Educacién, 2017).

A partir de este andlisis, se verifica lo siguiente:
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e la estructura de las pautas de los requerimientos pedagdgicos generales de los textos
difiere entre las pautas y Bases Técnicas que se plantean para educacién basica (1° a 4°
basico) y las que se plantean para educacidn media (2° medio). No se identifican
fundamentos que respalden estas diferencias. Por ejemplo: ¢ Cudl es el motivo por el cual la
categoria B.1.Fomento de la motivacion por el aprendizaje no es relevada en las bases para
educacion basica?

e las Bases identifican categorias que luego no se traducen en indicadores. Si bien, las Bases
indican que todos los requerimientos son obligatorios, aun cuando no se especifiquen en
indicadores, no se aclara cdmo es que esta “obligatoriedad” se aplica en el proceso de
evaluacidn. Por ejemplo: Las Bases de educacion basica incluyen la categoria C.5. Desarrollo
de la creatividad, sin embargo este requerimiento no se refleja en indicadores de la pauta
de evaluacién.

e Se reitera ademas la observacion de que la estructura de indicadores presenta diferencias
de ponderadores no justificadas. Por ejemplo: ¢ Por qué la Calidad de la estructura del texto
pesa 4% en los textos de educacién basica y 12% en el texto de educacién media? Si bien
dentro del proceso global el aporte de cada indicador es marginal, la ponderacién detallada
para cada seccidn de los textos sefaliza la importancia relativa de las categorias.

e (Cabe mencionar también, que las Bases Técnicas para los textos de educacion basica
plantean el Desarrollo de Estrategias de Aprendizajes Especificos (EDAE) como parte de las
caracteristicas requeridas, sin que se acompafien mayores referencias sobre esta
metodologia.

En un segundo nivel de andlisis, estas diferencias de estructura también se encuentran en el detalle
de los indicadores por categoria. La Tabla 28 presenta una comparacién de los indicadores que se
contemplan en la Dimensién A: Estructura del TE, para educacion basica y media. En este caso, se
verifica lo siguiente:

e La pauta de educacion basica contempla un indicador en esta categoria, mientras que la
educacion media contempla tres.

e Elindicador de la pauta de basica es idéntico al de la pauta de media.

e El segundo indicador de la pauta de media, indica que las actividades desarrolladas en
contextos auténticos y adecuados al nivel, con una ponderacién de 4%. Este concepto se
despliega en la pauta de educacidn basica a través de tres indicadores relacionados con las
estrategias didacticas y las caracteristicas de la evaluacidn, con una ponderacién total de
13%, ése justifica esta diferenciacion en el tratamiento de las caracteristicas de las
actividades?

e Eltercer indicador de la pauta de educacion media se refiere a la adecuacion del lenguaje,
concepto que luego se repite en un indicador de la categoria Desarrollo de los
conocimientos, de la misma pauta. éLa adecuacidn del lenguaje del texto a la edad de los
estudiantes y a las Bases Curriculares no es un requerimiento relevante para los textos de
educacion basica?
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Tabla 28. TE educacion bdsica y media: Detalle Indicadores Requerimientos pedagdgicos generales-Dimension Estructura
general

Requerimientos Generales TE: Pautas de evaluacion y Bases Técnicas
Foco: Dimensidn Estructura general del TE

Educacion Basica 12 a 42 Educacion Media (29)
A. | Estructura general del TE 4% A | Estructura general del TE 12%
Las actividades de la unidad del texto Las actividades de la unidad del texto
escolar son disefiadas tomando como escolar son desarrolladas tomando como
1 | referencia para su construccion los 4% 1 |referencia para su construccidn los 3%
indicadores de evaluacién contenidos en indicadores de evaluacién contenidos en
los programas de estudio los programas de estudio

Las actividades de la unidad ofrecen a las y
los estudiantes experiencias de
aprendizaje a ser desarrolladas en
contextos auténticos y adecuados al nivel

6%

El lenguaje usado en la unidad se adecua a
3 | las normas de uso del lenguajey alaedad | 3%
de las y los estudiantes

B. | Contextos de aprendizaje F | Desarrollo de los conocimientos

Los conocimientos en la unidad son
presentados con un lenguaje simple y
acorde al nivel de complejidad presente en
el Curriculum Nacional

B.1 | Contexto de aprendizajes auténticos 25 2%

Las actividades de la subunidad movilizan
la construccidn de aprendizajes a partir de

2 o . 4%
contextos auténticos, y la formulaciéon de ?
preguntas por parte de los estudiantes

D Caracteristicas generales de los recursos y

actividades

D.1 | Motivacién por el aprendizaje

Al inicio de la subunidad se incluye
actividades que, utilizando contextos
9 |auténticos, presentan un disefio que 3%
intenciona movilizar la atencién y
curiosidad de los estudiantes

G. | Evaluacion para el aprendizaje

Mas del 50% de las actividades de
evaluacion presente en las unidades,
permiten a los y las estudiantes aplicar lo
aprendido en contextos auténticos
Fuente: elaboracién propia en base a Bases de licitacién 2017 (Ministerio de Educacién, 2017).

23 6%

Esta revisidn comparada entre pautas para textos de educacién bdsica y media da cuenta de
diferencias en la estructura de las pautas, la presencia de requerimientos en las bases técnicas sin
indicadores, repeticién de conceptos e inequidades en el tratamiento de los indicadores.

74



b. Tratamiento transversal de temas: El ambito Evaluaciéon de/para los aprendizajes en
indicadores de los requerimientos pedagogicos generales y especificos del TE educacion
basica

La evaluacién como herramienta de aprendizaje es un elemento central, tanto para fortalecer la
capacidad de aprendizaje auténomo de los estudiantes, como para la toma de decisiones
pedagdgicas de los docentes. La Agencia de Calidad de la Educacién promueve un sistema integrado
de evaluacion para el aprendizaje que incluye el desarrollo de la evaluacion formativa en las salas
de clases, como practica que les permitan a los docentes monitorear los aprendizajes en el dia a dia
y tomar decisiones pedagdgicas oportunas para lograr los objetivos propuestos (Agencia de Calidad
de la Educacién, 2019).

Por consiguiente, un aspecto relevante de la calidad de los textos como recurso de aprendizaje es
la manera en la cual contribuyen a aportar herramientas de evaluacion para que el estudiante sea
consciente de su trayectoria formativa y que los docentes tomen decisiones pedagdgicas y
retroalimenten de manera efectiva a sus estudiantes.

Para analizar el tratamiento que otorgan las pautas de evaluacion a esta dimensidn se analiza la
pauta de indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales, se compara la seccién de
evaluacidn con la pauta similar para 2° medio y se analizan las pautas de evaluacién de indicadores
de los requerimientos pedagdgicos especificos.

i. PautaTE, indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales, items educacion basica
La tabla siguiente identifica todos los indicadores de |la pauta de indicadores de los requerimientos
pedagdgicos generales del TE que se relacionan directamente con evaluacién de aprendizajes. Es

posible verificar que entre estos 10 indicadores se repiten conceptos que describen las
caracteristicas de las estrategias de evaluacién que se espera encontrar en el TE.
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Tabla 29. TE educacion bdsica: Indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales relacionados con evaluacion de

aprendizajes

Texto del Estudiante

Educacion basica

Indicadores de los requerimientos pedagogicos
generales

Caracteristicas de las estrategias de evaluacién identificadas

Variedad de
instrumentos/
estrategias de

evaluacion

Evaluacion
en
distintos
momentos

Discusion
grupal
resultados

Aplicar en
contextos
auténticos

Conciencia
nivel de
desempeiio/
trayectoria

Se evaluan
habilidades,
conocimientos
y actitudes

Las subunidades presentan preguntas que
les permiten a los estudiantes reconocer y
registrar las sensaciones y emociones, frente
a los aprendizajes.

Las subunidades presentan instancias que
permiten a los estudiantes hacerse
preguntas ligadas a los aprendizajes en el
plano vivencial.

Las actividades de inicio de la subunidad
permiten a los estudiantes reconocer sus
aprendizajes y situarse en una trayectoria de
aprendizajes.

20

La unidad de aprendizaje propone distintos
tipos de actividades e instrumentos de
evaluacion al inicio, al desarrollo y al cierre,
que registran los desempefios de los
estudiantes.

En cada unidad a partir de los registros de los
niveles de desempefio de los estudiantes, se
promueve la discusién grupal de los
resultados.

22

Durante el desarrollo de la unidad existen
instancias de autoevaluacién y discusién en
grupo de las estrategias de aprendizaje
definidas por los y las estudiantes al inicio
del proceso.

23

Mads del 50% de las actividades de evaluacion
presentadas en las unidades permiten a los
estudiantes aplicar lo aprendido en
contextos auténticos.

24

Los instrumentos de evaluacion permiten a
los estudiantes ser conscientes de los niveles
de desempefio que van alcanzando (de
forma personal y colectiva), tanto en los
aprendizajes de habilidades, como de
conocimientos y actitudes.

25

Las actividades de evaluacién presentes en el
texto escolar permiten a los estudiantes
autoevaluar y coevaluar la eficacia de las
estrategias que ellos mismo definieron y el
nivel de logro de sus metas.

26

Las actividades de cierre presentes en el TE
permiten a los estudiantes realizar una
sintesis de los aprendizajes de la unidad,
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considerando las habilidades conocimientos
y actitudes trabajadas.

Fuente: elaboracién propia en base a Bases de licitacién 2017 (Ministerio de Educacién, 2017).

Si bien, todas las caracteristicas de la evaluacion consideradas en estos indicadores resultan

pertinentes, la manera de expresarlas en los indicadores puede complejizar la produccion vy la

evaluacidon de los textos. Por ejemplo, un mismo concepto estd en mas un indicador, como es el

caso de la formulacién de preguntas para que el estudiante se vincule con el aprendizaje en los

indicadores 5y 6.

ii. Indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales Dimension G: Evaluacién para el

aprendizaje, TE basica y media

Luego, se analiza de manera comparada, las estructuras de indicadores generales, en la dimension

G, Evaluacion para el aprendizaje, en las pautas para los TE de cada ciclo educativo.

Tabla 30. Indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales evaluacion TE, educacion bdsica y educacion media

Texto del Estudiante
Educacién basica
Indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales

Texto del Estudiante
Educacién media
Indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales

Evaluacién para el aprendizaje Evaluacién para el aprendizaje
Mads del 50% de las actividades de evaluacién El 50% de las actividades de evaluacidn presentes
23 presentadas en las unidades permiten a los 57| en las experiencias de aprendizaje de la unidad,
estudiantes aplicar lo aprendido en contextos permiten a los estudiantes analizar, aplicar y/o crear
auténticos. a partir de los aprendizajes logrados.
Los instrumentos de evaluacion permiten a los
estudiantes ser conscientes de los niveles de Las actividades de evaluacién de la unidad
24 | desempefio que van alcanzando (de forma 28 | presentan situaciones problema que propician la
personal y colectiva), tanto en los aprendizajes de integracion de aprendizajes de otras asignaturas.
habilidades, como de conocimientos y actitudes.
G - L Los instrumentos de evaluacién de la unidad
Las actividades de evaluacidn presentes en el texto . . .
. . G permiten a los y las estudiantes ser conscientes de
escolar permiten a los estudiantes autoevaluar y . "
25 . ) 29 | los niveles de desempefio que van alcanzando,
coevaluar la eficacia de las estrategias que ellos o .
. . . tanto en los aprendizajes, como de conocimientos y
mismo definieron y el nivel de logro de sus metas. .
actitudes.
Las actividades de cierre presentes en el TE Las actividades de valuacidon presentes en el TE
2 permiten a los estudiantes realizar una sintesis de 30 permiten al estudiante autoevaluar la eficacia de las
los aprendizajes de la unidad, considerando las estrategias y el logro de las metas propuestas al
habilidades conocimientos y actitudes trabajadas. inicio de la unidad.
Las actividades de cierre permiten a los estudiantes
31 realizar una sintesis de los aprendizajes de la
unidad, considerando las habilidades,
conocimientos y actitudes trabajadas.

Fuente: elaboracién propia en base a Bases de licitacién 2017 (Ministerio de Educacidn, 2017).
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Se verifica en este caso, que los indicadores generales del TE de educacién basica y media comparten
4 indicadores.

Sin embargo, seria importante conocer cudles son los fundamentos para que el indicador 28 de la
pauta de educacién media solo se considere en ese nivel, cuando constituye un elemento central
para potenciar el aprendizaje centrado en el estudiante y el aprendizaje profundo: la integracion
con otras asignaturas. Cabe recordar que los Requerimientos de Entrada de este afio incorporan un
requisito de integracioén curricular de Lenguaje y Comunicacidn con las otras asignaturas en 1°-4°
basico.

iii. Coherencia entre pautas TE: indicadores de los requerimientos pedagogicos generales y
especificos en educacién basica

Se revisan a continuacion los indicadores de los requerimientos pedagdgicos especificos para los
conjuntos de items de las asignaturas en licitacidn para cursos de educacion basica, los que debieran
ser complementarios a los indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales aportando
elementos especificos de las distintas disciplinas. Las tablas siguientes resumen el analisis para los

indicadores que se presentan en las siguientes pautas:

e Lenguaje y Comunicacion (1°y 2° basico) y (3° y 4° basico)

e Matematica
e Ciencias Naturales
e Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Tabla 31. TE Indicadores de los requerimientos pedagdgicos especificos Lenguaje 1°y 2° bdsico

. Indicador ya
Texto del Estudiante . . . M
. - , . - Indicador | incluido en .
Indicadores de los requerimientos pedagégicos especificos: - Observaciones
. e mols: general indicadores
Lenguaje 1°y 2° basico
generales
Evaluacién
. - . . Igual a Ind. 22
Las evaluaciones (actividades, acciones, estrategias) son g .
33 s . X Historia (Educ.
coherentes con la propuesta didactica de la unidad. (o
Bésica)
Las actividades de evaluacién de las unidades, permiten . Igual a Ind. 23
. iy o . Requerimiento | | .
34 | obtener informacion sobre el desempefio de los estudiantes X Historia (Educ.
. de entrada .
respecto de los OA de la asignatura. Bésica)
La unidad contempla diversos tipos de actividades de Igual a Ind. 24
C 35 | evaluacidn e instrumentos para las distintas instancias X X Historia (Educ.
(antes-durante-después) del proceso de aprendizaje. Bésica)
La unidad presenta actividades de evaluacién que
L . . Igual a Ind. 25
promueven la reflexidn de los estudiantes sobre su propio s
36 o . X X Historia (Educ.
aprendizaje antes, durante y después del proceso Basica)
involucrandolos permanentemente.
. Igual a Ind. 18
En el transcurso de la unidad, se presentan preguntas que .
; , . o Lenguajey
37 | guian la sintesis de los aprendizajes logrados por los y las X X .
. Com. (3°y4
estudiantes. L
basico)
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El TE en la unidad ofrece espacios para el registro y Igual a Ind 23
preguntas para reflexionar sobre los desempefios generados Historia, Geo.
en el desarrollo del aprendizaje y formas o estrategias de y Cienc. Soc.
mejora. (Educ. Basica)

Fuente: elaboracién propia en base a Bases de licitacién 2017 (Ministerio de Educacién, 2017).
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Se verifica lo siguiente:

Tabla 32.TE Indicadores de los requerimientos pedagdgicos especificos Lenguaje 3° y 4° bdsico

Los 6 indicadores corresponden a indicadores de caracter general, no complementan con
aspectos propios de la asignatura Lenguaje y Comunicacion.
5 de los 6 indicadores repiten conceptos ya registrados en indicadores de los requerimientos
pedagdgicos generales y uno de ellos es parte de los requerimientos de entrada.
Todos los indicadores de esta pauta son idénticos a indicadores de las pautas de Historia,

Geografia y Ciencias Sociales.

Texto del Estudiante
Indicadores de los requerimientos pedagégicos especificos:
Lenguaje 3° y 4° basico

Indicador
general

Indicador ya
incluido en
indicadores
generales

Observaciones

Evaluacién

18

En el transcurso de la unidad, se presentan preguntas que
guian la sintesis de los aprendizajes logrados por los y las
estudiantes.

19

Las unidades del TE presenta al inicio, al desarrollo y al cierre,
diferentes modalidades de actividades e instrumentos de
evaluacion considerando los distintos estilos de aprendizaje de
los estudiantes.

¢ Distincion
para todos los
textos?

20

El TE promueve en la unidad la autoevaluacién y coevaluacién
sobre los desempeiios individuales y colaborativos realizados
por los y las estudiantes.

21

En la unidad del TE se proponen actividades de evaluacion
variadas que promueven y permiten mostrar los diferentes
estilos de aprendizaje.

¢ Distincion
para todos los
textos?

22

El TE en la unidad presenta actividades de evaluacion para
orientar, estimular y proporcionar informacién y herramientas
para que los y las estudiantes progresen en su aprendizaje.

23

El TE en la unidad ofrece espacios para el registro y preguntas
para reflexionar sobre los desempefios generados en el
desarrollo del aprendizaje y formas o estrategias de mejora.

X

Fuente

: elaboracidn propia en base a Bases administrativas 2017 (Ministerio de Educacién, 2017).

Se verifica lo siguiente:

Los 6 indicadores corresponden a indicadores de caracter general, no complementan con
aspectos propios de la asignatura Lenguaje y Comunicacion.
4 de los 6 indicadores repiten conceptos ya registrados en indicadores generales.
2 indicadores proponen la idea de que las estrategias de evaluacién deben contemplar los
distintos estilos de aprendizaje de los estudiantes. ¢ Por qué esta distincion se presenta solo

en la pauta de Lenguaje y Comunicacion de 3°y 4°?
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Tabla 33.TE Indicadores de los requerimientos pedagdgicos especificos Matemdtica educacion bdsica

evaluacion del desempefio individual y colaborativo.

. Indicador ya
Texto del Estudiante . . . M
. . - . Indicador incluido en .
Indicadores de los requerimientos pedagégicos especificos: eneral indicadores Observaciones
Matematica educacién basica .
generales
Evaluacion
El TE en la unidad propone evaluaciones que permiten obtener
21| evidencia del nivel de aprendizaje respecto de los objetivos X X
descritos en las Bases Curriculares.
EI TE, en la unidad, presenta evaluaciones que permiten medir
22 . X X
C el progreso en cuanto al desarrollo de habilidades.
EI TE, en la unidad, presenta instrumentos de evaluacién que
23 | permiten observar el desarrollo de procedimientos y
estrategias de resolucién.
24 EI TE en la subunidad, promueve la auto-evaluacién y co- X X

Fuente: elaboracién propia en base a Bases administrativas 2017 (Ministerio de Educacion, 2017).

Se verifica lo siguiente:

De los 4 indicadores, 3 son de caracter general.

Los 3 indicadores generales ya estan considerados en los indicadores generales para

educacion basica.

Esta pauta es la Unica que presenta un indicador especifico de la disciplina (Indicador 23) en
el ambito de evaluacidn en las pautas de educacidn basica.

Tabla 34.TE Indicadores de los requerimientos pedagdgicos especificos Ciencias Naturales educacion bdsica

. Indicador ya
Texto del Estudiante . . . y
i Indicador incluido en .
Educacién basica - Observaciones
. . - e general indicadores
Indicadores especificos: Matematica educacidn basica
generales
Evaluacion
EI TE en la unidad propone evaluaciones que permiten
21 | obtener evidencia del nivel de aprendizaje respecto de los X X
objetivos descritos en las Bases Curriculares.
C EI TE, en la unidad, presenta evaluaciones que permiten medir
22 . X X
el progreso en cuanto al desarrollo de habilidades.
EI TE, en la unidad, presenta instrumentos de evaluacién que
23 | permiten observar el desarrollo de procedimientos y X

estrategias de resolucién.

Fuente: elaboracidn propia en base a Bases administrativas 2017 (Ministerio de Educacién, 2017).

Se verifica lo siguiente:

Los 3 indicadores son de caracter general.

2 de ellos ya estan considerados en los indicadores generales.
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Tabla 35.TE Indicadores de los requerimientos pedagdgicos especificos Historia, Geografia y Ciencias Sociales educacion

bdsica
. Indicador ya
Texto del Estudiante . . . y
. . - - Indicador | incluido en .
Indicadores de los requerimientos pedagdgicos especificos: eneral indicadores Observaciones
Historia Educacidn Basica &
generales
Evaluacion
. L . . ¢Interesa esta
Las evaluaciones (actividades, acciones, estrategias) son c .
22 . . X coherencia para
coherentes con la propuesta didactica de la unidad.
todos los TE?
Las actividades de evaluacién de las unidades, permiten Requerimiento
23 | obtener informacion sobre el desempefio de los X c(lqe entrada
c estudiantes respecto de los OA de la asignatura.
La unidad contempla diversos tipos de actividades de
24 | evaluacidn e instrumentos para las distintas instancias X X
(antes-durante-después) del proceso de aprendizaje.
La unidad presenta actividades de evaluacién que éInteresa
55 | Promueven la reflexién de los estudiantes sobre su propio X X promover el
aprendizaje antes, durante y después del proceso involucramiento
involucrandolos permanentemente. en todos los TE?

Fuente: elaboracién propia en base a Bases de licitacién 2017 (Ministerio de Educacién, 2017).

Se verifica lo siguiente:

Los 4 indicadores son de caracter general y 3 de ellos, ya estan incorporados en los
indicadores generales y 1 es Requerimiento de entrada.

Presentan 2 conceptos que podrian ser interesantes a nivel transversal: la coherencia con
la propuesta didactica de la unidad y la intencionalidad de involucrar a los estudiantes a
través de la evaluacion de aprendizajes.

En sintesis, la revision de la estructura de evaluacion técnica y lineamientos para la construcciéon de

TE en el ambito de evaluacién de aprendizajes, reporta lo siguiente:

Alta repeticion de conceptos en la estructura de la pauta de indicadores generales.
Unicamente la pauta de indicadores generales de educacién media considera que la
evaluacidon debe integrar aprendizajes de otras asignaturas, la de basica no.

De los 23 indicadores de evaluacidon especificos para las distintas asignaturas, 22
corresponden a indicadores de caracter general y no aportan distinciones propias de la
disciplina.

Asimismo, de estos 23 indicadores, 17 ya estaban previamente incluidos en los indicadores
generales y 2 de ellos forman parte de los requisitos de entrada.

Entre las pautas de indicadores especificos, hay indicadores que se repiten, lo cual puede
ser positivo, en tanto esto responda un diseifo de estructura de pautas y no a decisiones
discrecionales.

Presencia puntual de indicadores en las pautas especificas que podrian ser relevantes para
la calidad de los textos a nivel general.
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Esta situacion se repite al analizar las herramientas generales y especificas para evaluar los textos
de 2° medio, al analizar la estructura entre las pautas de las GDD y al analizar la coherencia entre
los requisitos de los TE y las GDD.

c¢. Tratamiento transversal de temas: Indicadores que promuevan trabajo integrado con otras
asignaturas en TE y GDD

La evidencia otorga cada vez mdas importancia a la visidn integrada del aprendizaje en torno a
preguntas o desafios reales que puedan ser resueltos por los estudiantes a través de la indagacion,
trabajo colaborativo y propuestas concretas y creativas para abordarlos. Asi, por ejemplo, el método
de Aprendizaje Basado en Proyectos se plantea actualmente como una metodologia que permite
gue los estudiantes se comprometan con su aprendizaje y alcancen niveles de aprendizaje profundo.
Una de las estrategias basicas para potenciar un aprendizaje integral y significativo para los
estudiantes es establecer vinculos entre las distintas asignaturas en las que se organizan las clases
actualmente.

De la revision de las pautas para los TE, se verifica que este elemento estd presente de manera

heterogénea entre las diversas pautas con indicadores generales y especificos.

Tabla 36. TE Indicadores que promueven trabajo entre asignaturas

Pauta§ Texto Educacién Basica 1° - 4° Educaciéon Media: 2° medio
Estudiante TE
Pauta indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales:
Las actividades de evaluacién de la unidad
)8 presentan situaciones problema que
propician la integracién de aprendizajes
de otras asignaturas.
Pautas indicadores de los requerimientos pedagdgicos especificos:
La unidad del TE presenta textos no
literarios de diversa modalidad
Lenguaje 6 |actualizados para los y las estudiantes,
relacionados con otras asignaturas que
potencien proyectos e investigaciones.
El TE en la unidad, propone actividades El TE en la unidad, propone actividades
Matematica 16 qu.e integren la m'ateméticz’a\ con otras 13 qu.e integren la m'ateméticz’a\ con otras
asignaturas y/o ejes a través de asignaturas y/o ejes a través de
problemas rutinarios y no rutinarios. problemas rutinarios y no rutinarios.
La unidad presenta a lo menos una
situacion relacionada con la tematica que
L . , da cuenta con el impacto del desarrollo
Ciencias / Biologia - . L. Lo
Quimica - Fisica 9 C|er'1t|f|co y t,ecr.wloglcc? 'en el amplto
social, econdmico, politico, ambiental y
ético estableciendo las relaciones entre
ciencia, tecnologia y sociedad (CTS).
Historia, Geografia y
C. Sociales

Fuente: elaboracién propia en base a Bases de licitacién 2017 (Ministerio de Educacién, 2017).
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Por su parte, las pautas para la evaluacién de las GDD plantean como indicador general que las guias
deben incluir una explicaciéon sobre los motivos de la integracién disciplinar. Luego, a nivel de
indicadores especificos, esta condicion se explicita en las pautas de las GDD de Matematica y como
sugerencia en la pauta especifica para las GDD de Ciencias de educacién basica.

Tabla 37. TE Indicadores que promueven trabajo entre asignaturas

Pautas Guia Diddctica S L . .
Educacion basica 1° - 4° Educacién media: 2° medio

Docente GDD

Pauta indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales
Al inicio de cada subunidad se Al inicio de cada subunidad se
explicitan las razones de la explicitan las razones de la

3 |integracion de la experiencia de 3 | integracion de la experiencia de

aprendizaje, desde un punto de aprendizaje, desde un punto de
vista pedagdgico y disciplinar. vista pedagdgico y disciplinar.

Pautas indicadores de los requerimientos pedagdgicos especificos:

Lenguaje
La GDD en la unidad contiene La GDD en la unidad contiene

- experiencias de aprendizaje de experiencias de aprendizaje de

Matematica 14 | P . P . ) 12 . P e P ; )
integracidn con otras asignaturas y integracidn con otras asignaturas y
ejes de Matematica. ejes de Matematica.

L . , La unidad de la GDD sugiere
Ciencias / Biologia - . . L
. . 14 | alternativas de investigacion

Quimica - Fisica s e . S
cientifica escolar interdisciplinaria.

Historia, Geografia y

Ciencias. Sociales

Fuente: elaboracién propia en base a Bases de licitacién 2017 (Ministerio de Educacién, 2017).

En consecuencia, un tema que puede potenciar la calidad de la experiencia de aprendizaje de los
estudiantes, como tener instancias de relacidn entre asignaturas, reporta un tratamiento diverso
entre las distintas pautas de evaluacién y bases técnicas que forman parte del proceso de licitacion.

d. Tratamiento transversal de temas: Habilidades del siglo XXI en los indicadores generales para
los TE.

Actualmente, es posible identificar un conjunto de capacidades o competencias que se consideran
esenciales para que los nifios y jovenes adquieran niveles de aprendizaje profundo, se desarrollen
en términos personales y sociales y estén mejor preparados para enfrentar los desafios ambientales,
sociales y laborales de las préximas décadas, a nivel global. Todos ellos corresponden a marcos
generales y transversales de habilidades, que no responden a ldgicas curriculares tradicionales
(OECD, 2018).

Por una parte, este tipo de habilidades conforman la estructura de las evaluaciones internacionales
a las que Chile se somete de manera regular para monitorear los avances en las capacidades de Ia
poblacién joven, como la prueba “Survey of Adult Skills”, un producto de la OCDE “Programme for
International Assessment of Adult Competencies” (PIAAC), y la Prueba PISA, entre otras.
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Por otra parte, se encuentran los marcos que se han desarrollado en torno al trabajo de la Alianza
por las Competencias del siglo XXI (ATS21C, 2019) y las habilidades para el aprendizaje profundo, en
las que participan sistemas educativos de distintos lugares del mundo (New Pedagogies for Deep
Learning, 2019). Una versién simplificada se conoce como las 4C (por sus siglas en inglés),
correspondiente a las 4 habilidades centrales para el aprendizaje a lo largo de la vida: Creatividad,
Pensamiento critico, Comunicacién y Colaboracion.

Las tablas siguientes identifican la presencia de indicadores asociados a las competencias del siglo
XXI en las pautas de indicadores generales para los textos de educacién basica y media.

Tabla 38. Pautas de indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales y Habilidades siglo XXI (1)

Habilidades

. Educacion Basica 12 a 42 Educacion Media (292)
siglo XXI

Mas del 50% de las actividades de
evaluacion presentes en las
experiencias de aprendizaje de la
C.5 | Desarrollo de la creatividad. | s.ind 27 | unidad, permiten a los y las 4%
estudiantes analizar, aplicar y/o
crear a partir de los aprendizajes
logrados.

1. Creatividad
e innovacion

2. Pensamiento
critico,
resolucion de
problemasy
toma de
decisiones

Fuente: elaboracién propia.

El desarrollo de la creatividad se presenta como requerimiento en las bases administrativas de
educacion basica, sin embargo no presenta indicadores asociados. En la pauta de educacidon media,
la creatividad forma parte de los requerimientos de las actividades de evaluacidn. En ninguna base
se alude a conceptos asociados a la innovacion.

Por otra parte, no se hace mencién explicita a que las actividades desarrollen pensamiento critico,
se centren en la resolucion de problemas y promuevan la toma de decisiones.
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Tabla 39. Pautas de indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales y Habilidades siglo XXI (2)

Habilidades siglo
XXI

Educacion Basica 12 a 42

Educacion Media (22)

3. Metacognicién:
aprender a
aprender

Las actividades de la subunidad
permiten la explicitacién del nivel
de desempefio de los estudiantes,

La unidad incluye actividades que
permiten a las y los estudiantes fijar

11 | respecto de las habilidades 5% 9 | metas personales, anticipar dificultades 4%
especificas implicadas en el y/o establecer estrategias tendientes al
aprendizaje de los Objetivos de logro de dichas metas.

Aprendizaje (OA).
Las actividades de inicio de la Durante el desarrollo de la unidad existen
subunidad permiten a los instancias de autoevaluacidn de las

12 | estudiantes reconocer sus 3% 22 | estrategias de aprendizaje que fueron 3%
aprendizajes y situarse en una definidas por los y las estudiantes al
trayectoria de aprendizajes. inicio del proceso.

La subunidad incluye actividades Los instrumentos de evaluacion de la
gue permiten a los estudiantes (de unidad permiten a los y las estudiantes

13 forma personal y grupal) fijar metas, 3% 59 | S€" conscientes de los niveles de 2%
anticipar dificultades, reconocer ? desempefio que van alcanzando, tanto en °
fortalezas y/o establecer estrategias los aprendizajes de habilidades, como de
de aprendizaje. conocimientos y actitudes.

Durante el desarrollo de la unidad . L
existen instancias de autoevaluacion Las actividades de evaluacidn presentes
discusion en erupo. de las en el texto escolar permiten al estudiante

2 |Y . grupo, o - 5% 30 | autoevaluar la eficacia de las estrategiasy | 3%
estrategias de aprendizaje definidas &
por los y las estudiantes al inicio del el logro de las metas propuestas al inicio
proceso de la unidad.

Los instrumentos de evaluacion
permiten a los estudiantes ser Las actividades de cierre permiten a los
conscientes de los niveles de estudiantes realizar una sintesis de los

24 | desempefio que van alcanzando (de | 3% 31 | aprendizajes de la unidad, considerando 2%
forma personal y colectiva), tanto las habilidades, conocimientos, y
en los aprendizajes de habilidades, actitudes trabajadas.
como de conocimientos y actitudes.

Las actividades de evaluacién
presentes en el texto escolar,
permiten a los estudiantes

25 | autoevaluary coevaluar la eficacia 3%
de las estrategias que ellos mismos
definieron, y el nivel de logro de sus
metas.

Las actividades de cierre presentes
en el texto escolar, permiten a los
estudiantes realizar una sintesis de

26 | los aprendizajes de la unidad, 3%

considerando las habilidades,
conocimientos, y actitudes
trabajadas.

Fuente: Elaboracidn propia.
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En el ambito de la metacognicion, definida como la capacidad de las personas para reflexionar sobre
la forma en que aprenden y los procesos cognitivos que involucra, ambas pautas generales
presentan diversos indicadores que promueven este objetivo en los TE.

Tabla 40. Pauta de indicadores de los requerimientos pedagdgicos generales y Habilidades siglo XXI (3)

Habilidades siglo

XXI Educacion Basica 12 a 42 Educacion Media (292)

Desarrollo del Lenguaje y la
comunicacion (EDAE)

Sin indicad

4. Comunicacion C.1 I Indicadores s/ind
* Requerimiento de entrada
Lenguaje y Comunicacion

Mas del 50% de las actividades Mas del 50% de las actividades
de la unidad promueven el de la unidad promueven el

) . 3% 16 . .
trabajo colaborativo de los trabajo colaborativo de los
estudiantes. estudiantes.

5. Colaboracion 16

3%

6. Alfabetizacién en
uso de informacion

7. Alfabetizacion en
tecnologias
digitales de
informacion:

8. Ciudadania

9. Viday Carrera

10. Responsabilidad
personal y social

Fuente: Elaboracidn propia.

Las competencias de comunicacién, definidas como la capacidad de articular ideas de manera
efectiva usando habilidades comunicativas, orales, escritas y verbales para distintos propdsitos
segun el contexto, esta considerado en las bases técnicas de educacidn bdasica sin un indicador
asociado. Pero se debe recordar que a nivel de Requerimientos de Entrada, los textos de 1°-4° basico
de todas las asignaturas deben abordar el desarrollo de habilidades de Lenguaje y Comunicacion.

La capacidad de trabajo colaborativo se presenta como un requisito transversal claro y relevante.
Sin embargo, las Bases no agregan lineamientos sobre el entendimiento de trabajo colaborativo ni
modelos de referencia.

Las cuatro habilidades restantes no son abordadas en los indicadores generales:

e |a alfabetizacién en el uso de la informacion, definido como la competencia que articula
distintos procesos para resolver problemas informativos, como definir, buscar, evaluar,
sintetizar o crear un nuevo producto.

e laalfabetizacidn en uso de tecnologias de la informacién y tecnologias (TIC) ni la resoluciéon
de problemas en ambientes digitales.
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e las competencias generales para vivir en el mundo (ciudadania, vida y carrera y
responsabilidad personal y social).

Si el andlisis se concentra en las “4C”, es posible establecer que las pautas generales para la
produccién de textos escolares solo considera el desarrollo de la capacidad de la colaboracion como
manera de trabajar, sin que se entreguen mayores lineamientos ni referencias sobre cémo
abordarlo para los distintos niveles educativos.

e. TE y GDD: Indicadores que promueven la capacidad de resolver problemas en ambientes
digitales

Dentro de las habilidades del siglo XXI, una de las competencias clave para el desarrollo personal
frente a los desafios del mercado laboral en los proximos afos es la capacidad de resolver problemas
en ambientes digitales. De acuerdo a la medicidn internacional de competencias en la poblaciéon
adulta (PIAAC, por sus siglas en inglés), esta es la capacidad de acceder, interpretar y analizar
informacidn encontrada, transformada y comunicada en ambientes digitales. Chile participo en la
evaluacién internacional 2015 y los resultados reportan que menos del 20% de la poblacién mayor

de 15 afios logra demostrar dominio en esta competencia (OECD, 2016).

Tabla 41.TE Indicadores relacionados con uso de tecnologia para el aprendizaje

Pautas Texto Estudiante
TE

Educacion Basica 1° - 4°

Educacion Media: 2° medio

Pauta indicadores
generales

Pautas indicadores especi

ficos:

Lenguajey
Comunicacion

20

Las unidades del TE presentan variados textos (...
en diferentes formatos (visual, auditivo,
audiovisual, web, multimodal) establecer diversas
inferencias, la interpretacion y la reflexion (lit.).

26

Las actividades de escritura del TE en la unidad,
integran TIC (blogs, correo elec. o redes sociales).

Matematica

20

EI TE en la subunidad, usa las TIC para
despertar y fomentar un aprendizaje
basado en la explorac. y el descubrim.

18

EI TE en la subunidad, usa las TIC para despertar y
fomentar un aprendizaje basado en la exploraciéon
y el descubrimiento.

Ciencias / Biologia -
Quimica - Fisica

20

Las TIC (incorporando link a paginas web, recursos
digitales abiertos, entre otros) sugeridos en la
unidad contribuyen explicitamente al proceso de
aprendizaje.

Historia, Geografia y
Ciencias Sociales

Fuente: elaboracién propia en base a Bases administrativas 2017 (Ministerio de Educacion, 2017).
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En este contexto, es relevante identificar cdmo contribuye la politica de textos escolares al

desarrollo integrado de competencias digitales de los estudiantes, mas alla de la disponibilidad del

conjunto de Recursos Digitales Complementarios (RDC) que conforma cada item.

A partir de la revisidn de las pautas para evaluar los TE, se verifica que este objetivo no se refleja en

indicadores generales y luego, se abordan de manera heterogénea segln asignaturas y nivel

educativo.

En las pautas para evaluar las GDD, por su parte, se aprecia que los indicadores generales

contemplan un indicador relacionado con la sugerencia de paginas web como recursos

complementarios para el desarrollo de los aprendizajes. Las pautas con indicadores especificos

también presentan un comportamiento heterogéneo.

Tabla 42. GDD Indicadores relacionados con uso de tecnologia para el aprendizaje

Pautas Guia Didactica
Docente GDD

Educacion Basica 1° - 4°

Educacion Media: 2° medio

Pauta indicadores de los re

querimientos pedagdgicos generales:

22

Las paginas web sugeridas en las
actividades complementarias de
las sub-unidades, constituyen
recursos multimodales pertinentes
a los aprendizajes que se
promueve desarrollar.

15

Las paginas web sugeridas en las
actividades complementarias de las
sub-unidades, constituyen recursos
multimodales pertinentes a los
aprendizajes que se promueve
desarrollar.

21

La GDD presenta en cada unidad
orientaciones para el desarrollo de
habilidades de informacién a partir
de enlaces seleccionados en la
webgrafia (al cierre de las
unidades).

Pautas indicadores de los requerimientos pedagdgicos especificos:

Lenguaje y Comunicacion

Matematica

15

La GDD entrega al docente en la
unidad orientaciones para el uso
de TIC dentro del proceso de
aprendizaje.

13

La GDD entrega al docente en la
unidad orientaciones para el uso de
TIC dentro del proceso de
aprendizaje.

Ciencias / Biologia -
Quimica - Fisica

20

La unidad de la GDD entrega al
docente pautas de trabajo
concretas para el uso de las TIC
(incorporando link a paginas web,
recursos digitales abiertos, entre
otros) dentro del proceso de
aprendizaje.

Historia, Geografia y
Ciencias Sociales

21

La unidad de aprendizaje permite
el uso de las TIC en la construccion
de aprendizajes de la asignatura.

Fuente: elaboracién propia en base a Bases administrativas 2017 (Ministerio de Educacion, 2017).
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Ninguna de las pautas de evaluacion revisadas refiere explicitamente al desarrollo de la capacidad
para resolver problemas en ambientes digitales.

Estos cinco analisis seleccionados a las pautas de evaluacion, que se presentan a modo de ejemplo,
permiten concluir que existe un espacio importante para revisar la calidad de la estructura de las
pautas de evaluacidn y la coherencia que existe entre sus distintos componentes.

3. Bases técnicas

Las bases técnicas describen con algun nivel de detalle los requerimientos de calidad y pertinencia
establecidos para los textos escolares y son un elemento central del pliego de licitacién. Son
documentos paralelos a las pautas de evaluacién y van entregando contexto, fundamentos y en
algunos casos, ejemplos, sobre los elementos evaluados a través de los indicadores de evaluacion.

Sin perjuicio de lo anterior, las bases técnicas y orientaciones revisadas presentan distintas
estructuras y légicas para abordar los lineamientos técnicos, ademas de ideas repetidas con los
indicadores. A juicio del equipo consultor, las bases técnicas no aportan a la simplicidad del modelo
ni a tener una comprension global de los elementos centrales de calidad de los textos.

Estos documentos presentan ademads una inconsistencia importante con el proceso de evaluacion
descrito en las bases administrativas, en tanto declaran que “Todo requerimiento (en referencia a
los Requerimientos Generales y Orientaciones de las Bases Técnicas), se encuentre o no presente
como indicador de evaluacion, debe ser desarrollado de forma obligatoria. Las bases no explican de
gué manera podria ejercerse esta obligatoriedad en el caso de requerimientos que no estén
presentes como indicador ni como parte de las condiciones de entrada descritos en las bases
administrativas.

4. Asignacion de puntajes en la evaluacion técnica

Cada uno de los indicadores contenidos en las distintas pautas de evaluacion general y especifica
para los TE y GDD, se evaltian en base a una pauta que asocia un puntaje entre 1y 4 de acuerdo a
una pauta de niveles de logro que se especifican en la tabla siguiente.

Tabla 43. Pauta de asignacion de puntajes segtn niveles de logro en indicadores técnico pedagdgicos (generales y
especificos) de TE, GDD y RDC

Puntaje | Nivel de Logro

Ausencia de logro del indicador

largo del texto. Seguin corresponda a las siguientes situaciones de manera independiente:

Se considerard ausencia de logro cuando la cualidad que define el indicador no es desarrollada a lo

1 - 3 a mas unidades no desarrollan la cualidad o
- El texto presenta 7 o mas subunidades que no desarrollan la cualidad o
- Solo 5 0 menos RDC desarrollan la cualidad

2 Bajo nivel de logro del indicador
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Puntaje | Nivel de Logro

Se considerard como bajo nivel de logro cuando la cualidad que define el indicador se presenta
desarrollada ocasionalmente en el texto escolar. Segun corresponda a las siguientes situaciones de
manera independiente:

- 2 unidades no desarrollan la cualidad o

- 5 0 6 subunidades no desarrollan la cualidad o

- Entre 6 y 7 RDC desarrollan la cualidad

Logro parcial del indicador

Se considerard como logro parcial cuando la cualidad que define el indicador se desarrolla
frecuentemente en el texto escolar. Segun corresponda a las siguientes situaciones de manera
3 independiente:

- EL texto desarrolla la cualidad, excepto en 1 unidad o

- 3 0 4 subunidades no desarrollan la cualidad o

- Entre 8 y 9 RDC desarrollan la cualidad

Logro total del indicador

Se considerard como logro total cuando la cualidad que define el indicador, es desarrollada siempre en
el texto escolar. Segun corresponda a las siguientes situaciones de manera independiente:

- Todas las unidades del texto desarrollan la cualidad o

- El texto desarrolla la cualidad totalmente o lo hace salvoen 102 sub es o

- Entre 10y 12 RDC desarrollan la cualidad.

Fuente: Bases de licitacién 2017 (items 2018) (Ministerio de Educacidn, 2017).

La metodologia de asignacion de puntajes sigue la légica analitica del proceso y se centra en una
revisién cuantitativa de la condicién explicitada en el indicador (cualidad) a nivel de unidades o
subunidades, en el caso de los TE y de las GDD. La evaluacidon de los indicadores de disefio grafico
sigue una estructura similar.

Esta estructura de asignacion de puntajes requiere al menos, las siguientes condiciones:

e Que todos los indicadores de TE y de GDD estén expresados en términos de unidades o
subunidades.

e Que la descripcidn de la cualidad en cada descriptor sea precisa, para distinguir claramente
si esta se cumple o no se cumple.

De acuerdo a la revision de indicadores realizada para fines de este estudio, se aprecia que la mayor
parte de los indicadores cumple con estas condiciones.

Sin perjuicio de lo anterior, es posible identificar casos puntuales en los que estas condiciones no se
cumplen, principalmente por dos motivos. Se trata de cualidades que tienen que ver con el texto de
manera general, como las caracteristicas de la seccién introductoria, por ejemplo; o bien, por
debilidades en la conceptualizacidn y/o especificacion del indicador. Se presenta a continuacion un
par de ejemplos, a modo de ilustracion.
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Tabla 44. Ejemplos de indicadores que requieren ajustes para aplicar pauta de niveles de logro

. . . Ajuste
Asignatura Ciclo |Componente |Indicador ) )
requerido
Los conocimientos que seran abordados durante
el aflo escolar se encuentran esquematizados y
—— o . Cp . No alude a
Ciencias 2 vinculados entre si, al inicio del TE, para facilitar .
. | TE 16 . P . unidades o
Naturales medio la identificacidn y registro sobre el avance de las .
. L subunidades.
y los estudiantes en la construccién del
aprendizaje.
. . e No es posible
Leneuaie 1° - 4° Las unidades de la GDD evitan las clasificaciones cuantificar |a
& J y' , L. GDD 2 |rigidas de los textos, considerando la hibridacién .,
Comunicacién | basico . accion de
actual de los géneros. "ovitar"

Fuente: Bases de licitacién 2017 (items 2018) (Ministerio de Educacién, 2017).

En términos de la asignacidon de puntaje en el proceso de evaluacién técnica, se verifica que la
metodologia de trabajo es clara y facil de comunicar, la pauta estd bien estructurada y la mayor
parte de los indicadores estan especificados de manera coherente con la pauta.

5. Aplicacion proceso de evaluacion técnica

La etapa de evaluacion técnica incluye los siguientes pasos:

e Eliminar las ofertas que no cumplen con los requisitos en entrada.

e Obtener el Puntaje Final del proceso de evaluacion (entre 1y 4) para todas las ofertas.

e Ajustarlos puntajes de las ofertas seleccionadas por efecto de sesgos o errores (corregidos),
para obtener el Puntaje Técnico Final de cada oferta para pasar a la etapa siguiente.

e Seleccionar aquellas que tienen un Puntaje Técnico Final superior a 2,5.

En el caso del proceso de licitacidn para textos 2018, el esquema de seleccidn para los items que se
enmarcan en las Bases Curriculares se presenta en el esquema siguiente.
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llustracion 1. Esquema proceso evaluacion técnica Licitacion ID N° 592-2-LR17 (Textos enmarcados en Bases Curriculares)

Evaluacion técnica ofertas x item

Requisitos de entrada

59
No cumple Cumple
8 51

Evaluacion detallada 51 items

e Criterios generales

e Criterios especificos

*  Criterios disefio grafico
Puntaie Final (PF)

Puntaje Final se ajusta x errores y sesgos
Puntaje Técnico Final (PTF)

PTF< 25 PTF>=2,5
4 47

Evaluacion econdmica ofertas x item

Del total de ofertas admisibles en términos administrativos, se presentaron 59 ofertas para los 22
items enmarcados en las Bases Curriculares, de acuerdo al proceso de licitacion. De ellos, 8 no
cumplieron los requisitos de entrada. Los 51 restantes se sometieron al proceso de evaluacién
técnica y todo ellos terminaron con un Puntaje Final superior a 2,5.

Las bases se refieren exclusivamente a los puntajes discretos de los niveles de logro (1 — 4). Al definir
el punto de corte en 2,5, es probable que la intencidn sea establecer “zonas de puntaje” y fijar el
punto de corte en el limite inferior de aquellas ofertas que estan “en torno” a 3, que es el nivel de
cumplimiento parcial.

Para fines de la calidad de un texto escolar, el punto de corte en 2,5 puede ser poco restrictivo, ya
gue textos con caracteristicas deficientes podrian alcanzarlo. Por ejemplo, un texto que no logre el
25% de los indicadores, podria compensarlo con los otros indicadores y resultar seleccionado. En
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otras palabras, este punto de corte admite textos de muy diversa calidad, suponiendo que se cuenta

con un conjunto de indicadores confiables.

A modo de ilustracidn, se presentan 3 perfiles de item distintos, que cumplen con el punto de corte.
De acuerdo al ejemplo 1, un texto que tenga 49% de items con bajo logro y un 25% de los items bajo

ausencia de logro, podria ser clasificado.

Tabla 45. Ejemplo 3 perfiles de item distintos

Ejemplo 1 Ejemplo 2 Ejemplo 3
.Puhtaje/ Distribucion Puptaje .Puhtaje/ Distribucion Puptaje .Pu|.1taje/ Distribucion Pu.ntaje
indicador Final indicador Final indicador Final
4 25% 1 4 45% 1,8 4 0% 0
3 26% 0,78 3 50% 1,5 3 70% 2,1
2 24% 0,48 2 5% 0,1 2 30% 0,6
1 25% 0,25 1 0% 0 1 0% 0
100% 2,51 100% 3,4 100% 2,7

Fuente: elaboracién propia.

El resultado empirico de la licitacién en estudio, fue que todos los items aprobaron la evaluacion
técnica y obtuvieron un Puntaje Final superior a 2,5. La tabla siguiente presenta la distribucion de
resultados segiin componente (sin ponderar) y del Puntaje Final, para los 51 textos.

Tabla 46. Distribucion de resultados segtin componente y del puntaje final

reiﬁﬂzzgze Puntajes sin ponderar Puntaje Final ftem
puntaje TE GDD RDC
# % # % # % # %
4,0-3,6 27 53% 13 25% 26 51% 24 47%
3,5-2,6 22 43% 34 67% 21 41% 27 53%
2,5-1,6 2 4% 4 8% 4 8% 0 0%
1,5-1,0 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
# 51 51 51 51

Fuente: elaboracién propia.

En el TE, mas de la mitad de las ofertas presentd un resultado superior a 3,5 y solo dos textos
estuvieron bajo el punto de corte. La distribucién de resultados es similar en el caso de los RDC y
empeora para las GDD. Después de ponderar cada componente, todas las ofertas sobrepasan el

punto de corte y son sujetas de evaluacién econémica.

Cabe anticipar que en el proceso de adjudicacién, se adjudicaron 2 items a propuestas que

alcanzaron un puntaje del TE entre 2,6 y 3,0 (sin ponderar).
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El ultimo paso de esta etapa es el ajuste en puntaje a las ofertas que tuvieron observaciones en
términos de errores conceptuales y sesgos en los requerimientos de entrada, dentro del rango que
se admite correccidn. Los puntajes ajustados corresponden al Puntaje Técnico Final de las ofertas.

En el caso de la licitacion en estudio, la mayor parte de los textos presentaron descuentos para
obtener el PTF, seglin se muestra en el grafico siguiente. Cabe destacar que al aplicar las multas, hay
ofertas que terminan con un Puntaje Técnico Final de 2,5 o menos. En este caso, esta situacién
ocurrié con 4 ofertas que no quedaron seleccionadas para la etapa siguiente.

Grdfico 1. Licitacion ID N° 592-2-LR17: Puntaje Final y Puntaje Técnico Final (ajustado x errores y sesgos) por item
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Fuente: elaboracién propia en base a datos licitacion 2017 (para textos 2018) (Ministerio de Educacion, 2017c).

De este modo se seleccionaron las 47 ofertas que pasaron a la etapa siguiente.

D. Conclusiones

El proceso de evaluacién técnica corresponde a un modelo analitico consistente que presenta una
estructura formalmente adecuada para el objetivo de seleccionar textos y guias didacticas que
cumplan con estandares minimos de calidad. Dado que las pautas de evaluacidn se conocen con
anticipacioén, estas se constituyen también como la guia para la produccidn de las ofertas, lo que le
agrega mayores exigencias de coherencia y calidad a los instrumentos que conforman este modelo.

Como elementos destacados, se identifican los siguientes:
e Las pautas, de manera general, abordan elementos de los criterios de calidad de textos
escolares que fueron identificados en la revisidn de literatura en el capitulo anterior.

e laexistencia de requerimientos de entrada, como filtro de las condiciones basicas que todo
texto debe cumplir de manera completa, sin gradiente posible.
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e la publicacién de las pautas de evaluacion junto con las bases de licitacion explicita los
indicadores que se evaluaran y aporta transparencia al proceso.

e la pauta de asignacidén de puntajes segun nivel de logro en cada uno de los indicadores es
simple, facil de comunicary responde a la manera en la cual estan definidos los indicadores.

e laseleccidon de las ofertas en base a un punto de corte es simple.

Sin perjuicio de lo anterior, se identifican debilidades en los instrumentos para implementar la
evaluacidn técnica, las que pueden atentar contra los objetivos centrales de este proceso:

e la estructura de la pauta de requerimientos de entrada presenta distintas logicas para los
requerimientos, las que no estan claramente fundamentadas. Hay diferencias en la
exhaustividad con que se exigen los requerimientos y en la eventual posibilidad de
corregirlos y seguir en el proceso de evaluacion. De manera general, conocer los
fundamentos de la estructura de las bases podria ser un insumo de contexto para los
oferentes en pos de la calidad del producto.

e la alta cantidad de indicadores involucrados en los procesos de evaluacidon permite una
revisidon analitica detallada de cada componente y ambito de interés para la calidad de los
items. Sin embargo, la contrapartida de esta situacion es que cada indicador presenta una
incidencia marginal en la evaluacién total de cada item y un indicador puede ser facilmente
compensado con otro. Adicionalmente, se registran disparidades en el peso relativo de los
indicadores, sin que exista un fundamento conceptual que lo respalde.

e la alta cantidad de indicadores en un marco de evaluacidn analitico genera también
incentivos a que la produccién del texto tienda a completar un listado de condiciones en la
I6gica de una lista de cotejo, perdiendo de vista la calidad integral del texto.

e Asimismo, la alta cantidad de indicadores para la evaluacion de escasas unidades por item,
genera riesgos para la confiabilidad del proceso de evaluacidén, en tanto dificulta la
capacidad de los evaluadores para dominar la aplicacién de los criterios de evaluacion.

e Las pautas de evaluacién presentan estructuras dispares, repeticiéon de conceptos entre
indicadores e imprecisiones (como clasificar a indicadores de caracter general como
especificos, por ejemplo), entre otros.

e Delas bases actuales, es dificil entender cudles son los criterios didacticos transversales que
pretende impulsar la politica educativa, especialmente en lo relacionado con habilidades
para el aprendizaje profundo.

e las bases técnicas presentan requerimientos y orientaciones que a juicio del equipo
consultor, no aportan a la simplicidad del modelo ni a transmitir una visidn global sobre los
estandares de calidad que se esperan del texto.

e las bases técnicas presentan ademas una inconsistencia con las bases administrativas, al
sefialar la “obligatoriedad” de los requerimientos, aun cuando estos no estén considerados
en los indicadores.

e El punto de corte en 2,5 es poco restrictivo ya que podria permitir aceptar ofertas con bajo
logro hasta en la mitad de los indicadores.
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4. Etapa de evaluacién econémica

La etapa de evaluacién econdmica consta de 3 pasos en los que se aplican procedimientos
matematicos preestablecidos: la transformacion de puntajes a Factor Técnico, la determinacién de
la oferta econdmica y la determinacion del Puntaje Final para la adjudicacién de las ofertas.

A. Latransformacién de Puntaje Técnico Final a Factor Técnico

En este paso, cada oferta es comparada en relacion con la oferta con mayor PTF para cada item, tras
lo cual el PTF se transforma en 2 posibles valores de un denominado Factor Técnico (FT): 4 u 8.

e la oferta con mayor PTF del item obtiene un FT de 8.
e las ofertas que tienen una diferencia con el mayor PTF menor o igual a 0,2 puntos, también
obtienen un FT de 8.

e Las ofertas que tienen una diferencia con del mayor PTF superior a 0,2, obtienen un FT de
4.

Como la comparacién se realiza entre las ofertas de 1 item, se obtienen asignaciones 4 y 8 para
distintos niveles de PTF. El resultado empirico del proceso 2017 (para textos 2018) se presenta en
el gréfico siguiente.

Grdfico 2. Licitacion ID N° 592-2-LR17PFT: Asignacion de Factor Técnico a las ofertas ordenadas segtin Puntaje Final
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Fuente: elaboracién propia en base a datos licitacion 2017 (para textos 2018) (Ministerio de Educacion, 2017c).
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Este procedimiento genera claros incentivos a que cada oferta alcance un nivel de logro
significativamente superior al de su competencia.

B. Aplicacién algoritmo para obtener Puntaje Final Econdmico (PFE)

Los oferentes presentan sus ofertas econdmicas asignando precios, segun posibles rangos de
impresidn que las bases presentan en tablas anexas. Sin perjuicio de lo anterior, cabe mencionar
gue para todas las partes es facil proyectar la cantidad de textos a comprar, a partir de las bases
publicas de matricula del afio anterior.

Siguiendo un algoritmo que incluye la definicién de unidades a comprar por parte del Ministerio de
Educacidn, el valor ofertado por item para la compra en curso y los valores de eventuales
reimpresiones futuras, cada item recibe un puntaje de Oferta Econémica (OE).

Luego, se compara cada OE con la menor OE para cada item y se lleva a una escala de 0 a 4 para
calcular el Puntaje Final Econdmico.

e Sila OE es la menor OE del item, el PFE es igual a 4.
e lLuego, conforme se agranda la diferencia de la OE en relacion con la menor oferta, el PTF

va disminuyendo de valor a tasas decrecientes.

La metodologia para calcular la PTF genera incentivos a que la oferta sea mas baja que la
competencia, para cada item.

C. Aplicacién algoritmo de adjudicacion

Finalmente, se aplica la férmula para calcular el Puntaje Final (PF) de cada oferta, el que determina
la adjudicacién de ofertas por item.

Puntaje Final (PF) = 0,5 * Factor Técnico (8 0 4) + 0,5 * PFE (entre O y 4)

Resultados: valores entre 2 y 6.
D. Conclusiones

La metodologia para adjudicar la licitacion, en términos de la evaluacién econdmica, resulta facil de
entender y aplicar, estd sujeta a factores objetivos y cumple con el propdsito de asignar la
adjudicacion a la oferta que presenta mejor evaluacion técnica relativa en cada item. En caso de que
las dos mejores ofertas tengan Coeficiente Técnico maximo, es decir, sean equivalentes en calidad,
el mecanismo asigna a la propuesta econdmica mas baja.
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La estructura de la evaluacién técnica genera incentivos claros a los oferentes:

e Que la oferta técnica sea significativamente superior a sus competidores en cada item.
e Que la oferta econdmica sea inferior a sus competidores en cada item.

En tanto la evaluacion técnica evalle calidad de manera confiable y vélida, la etapa de evaluacion
econdmica genera los incentivos correctos para que las ofertas de los TE sean de alta calidad.

5. Conclusiones generales del capitulo

La institucionalidad vigente para la compra de textos escolares ha permitido fortalecer un programa
permanente de apoyo masivo a todos los establecimientos educativos subvencionados desde los
afios 90 con altos niveles de eficiencia. Sin embargo, es posible identificar también un conjunto de
elementos que pueden estar afectando la calidad potencial de los textos escolares como recurso
para el aprendizaje para todos los nifios, nifias jévenes del sistema escolar subvencionado:

e |a falta de una politica actualizada de textos escolares limita la discusion global sobre el
apoyo integral de recursos educativos y la integracién de recursos digitales a las trayectorias
de aprendizaje de los estudiantes.

e lafalta de un plan maestro de compras para los préximos afios aporta incertidumbre en el
modelo de negocio de las organizaciones interesadas en participar de las licitaciones, lo que
puede desincentivar la participacidn de oferentes.

e Asimismo, el breve plazo considerado para la produccidn de los textos que se ofertan en las
licitaciones, favorece a los oferentes con mayor capacidad instalada.

e La cobertura de textos escolares se ha centrado en las asignaturas con mayor cantidad de
horas de acuerdo a los planes de estudio. Esto impacta especialmente a los jévenes que
estudian en la modalidad de Educacién Media Técnico Profesional, ya que todas las horas
de formacidn diferenciada han quedado sin textos como recurso pedagdgico.

e La estructura de compras de cada texto como unidad individual asignatura-nivel, impide
que el sistema escolar cuente con modelos didacticos de mayor alcance, ya sea para un
conjunto seguido de afos o para la experiencia de aprendizaje entre asignaturas para un
mismo afio. Esta situacién puede afectar también a los docentes, especialmente a los
profesores generalistas de ensefianza basica. Falta una visién de coherencia vertical y
horizontal sistematica.

e laestrategia de compras no incluye informacion sobre el uso que se le ha dado a los textos
escolares en los afios anteriores ni sobre la percepcion que tienen los usuarios (estudiantes
y docentes) sobre las caracteristicas de cada texto. Esta informacién podria ser muy valiosa
para mejorar las bases técnicas de los textos en afios siguientes y para potenciar los
programas de formacién docente inicial y continua.

El proceso de evaluacién técnica corresponde a un modelo analitico consistente que presenta una
estructura formalmente adecuada para el objetivo de seleccionar textos y guias didacticas que
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cumplan con estandares minimos de calidad. En términos generales, las pautas y bases técnicas
abordan la mayor parte de criterios de calidad para textos escolares que fueron identificados en el
capitulo anterior.

Como elementos destacados, se identifican los siguientes:

e laexistencia de requerimientos de entrada, como filtro de las condiciones basicas que todo
texto debe cumplir de manera completa, sin gradiente posible.

e la publicacién de las pautas de evaluacion junto con las bases de licitacion explicita los
indicadores que se evaluaran y aporta transparencia al proceso.

e la pauta de asignacidén de puntajes segun nivel de logro en cada uno de los indicadores es
simple, facil de comunicary responde a la manera en la cual estan definidos los indicadores.

e laseleccidon de las ofertas en base a un punto de corte es simple.

Sin perjuicio de lo anterior, se identifican debilidades en los instrumentos para implementar el
proceso, las que pueden atentar contra los objetivos centrales de este proceso:

e Falta una declaracion simple que explicite los criterios centrales y transversales de calidad
para los textos escolares.

e laalta cantidad de indicadores afecta la relevancia de cada uno de ellos.

e Las pautas de evaluacién presentan estructuras dispares, repeticion de conceptos entre
indicadores e imprecisiones y discordancias con las bases técnicas, entre otros.

e Como aspecto mas débil se identifican los requerimientos de modelos didacticos que
permitan el desarrollo de habilidades del siglo XXI.

e El punto de corte en 2,5 es poco restrictivo ya que podria permitir aceptar ofertas con bajo
logro hasta en la mitad de los indicadores.

La estructura de la evaluacién econdmica genera incentivos claros a los oferentes:

e Que la oferta técnica sea significativamente superior a sus competidores en cada item.
e Que la oferta econdmica sea inferior a sus competidores en cada item.

En tanto la evaluacion técnica evalle calidad de manera confiable y vélida, la etapa de evaluacion
econdmica genera los incentivos correctos para que las ofertas de los TE sean de alta calidad.

En suma, de acuerdo a la revision realizada, es posible concluir que el proceso de licitacién cumple
de manera parcial con los tres primeros objetivos de politica publica propuestos y presenta espacios
para mejorar. No se dispone de informacién complementaria que permita confirmar si el texto con
mayor puntaje seleccionado corresponde a la oferta de mejor calidad aplicando otros criterios,
como por ejemplo, una vision mas holistica de la calidad de la propuesta didactica del texto o la
apreciacion de los estudiantes y de los docentes al usarlo. La eficiencia econdmica se mantiene como
un atributo ejemplar de este proceso.
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Tabla 47. Objetivos de resultado propuestos

Objetivos de resultado propuestos

Observacion

1. Generar incentivos para mantener un mercado competitivo y atractivo
para nuevos entrantes que puedan presentar ofertas de calidad.

Puede mejorar

2. Definir estandares adecuados de calidad para los textos escolares.

Puede mejorar

3. Alcanzar una amplia cantidad de ofertas para cada item, y que la mayor
parte de estas ofertas cumpla con los estdndares de calidad definidos.

Puede mejorar

4. Lograr seleccionar las ofertas de mejor calidad en cada item.

Se desconoce

5. Resguardar la eficiencia econémica del proceso de compras.

Logrado

Fuente: elaboracién propia.

En términos del impacto esperable para el Programa de textos escolares, se desconoce si ha sido

posible lograr estos propdsitos en el tiempo.

Tabla 48. Objetivos de impacto propuestos

Objetivos de impacto propuestos

Observacion

a. Que los textos sean un recurso util, que contribuyan a mejorar los
aprendizajes de los estudiantes.

Se desconoce

b. Proceso de mejoramiento continuo de la calidad de los textos
adquiridos.

Se desconoce

Fuente: Elaboracidn propia.

Sin embargo, todas las brechas identificadas parecen posibles de abordar en términos técnicos y

financieros, considerando la relevancia y envergadura de este programa a nivel nacional.

En el capitulo siguiente se presenta un conjunto de conclusiones genrales y sugerencias que pueden

contribuir al fortalecimiento de una politica de textos escolares.
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IV. Conclusiones y sugerencias del estudio

El primer objetivo de este estudio es identificar criterios de calidad de los textos escolares como
recurso de apoyo al aprendizaje, en base a la revision de antecedentes nacionales y una seleccion
de referentes internacionales. En este marco, el segundo objetivo es identificar elementos del
proceso de compras textos escolares que implementa el Ministerio de Educacion que podrian
fortalecer la calidad de los textos que se disponen para el 92% de los estudiantes del sistema escolar
chileno que recibe subvencién publica.

Se presentan a continuacion las principales conclusiones del estudio y las sugerencias del equipo
investigador para potenciar una politica nacional de textos escolares y otros recursos educativos de
apoyo para los proximos afios.

1. éCAmo entender la calidad de los textos escolares?

El Programa de Textos Escolares constituye la principal inversion en recursos de apoyo didactico en
Chile y la evidencia internacional ha mostrado que los textos pueden incidir positivamente en el
aprendizaje de los estudiantes, por lo que resulta fundamental velar por su calidad.

El texto escolar es entendido como un recurso didactico cuyo fin es ofrecer oportunidades de
aprendizaje a los estudiantes, asi como orientaciones a los docentes, de manera tal que contribuya
al proceso de ensefianza y aprendizaje y a que los estudiantes desarrollen las habilidades, actitudes
y conocimientos presentes en las Bases Curriculares vigentes, con la necesidad de avanzar hacia el
desarrollo de las habilidades claves para el futuro (6C, 4C, habilidades del siglo XXI).

En virtud de la relevancia de la calidad de los textos escolares, cabe diferenciarla de la calidad de
uso de los textos escolares, teniendo claro que si bien son ambitos complementarios y relacionados,
son distintos en su naturaleza, ya que, como se ha sefialado, el uso de los textos escolares se ve
intermediado por practicas y contextos educativos.

La definicién y alcance del curriculum, asi como también las estrategias publicas para que los
estudiantes accedan a textos escolares varian entre paises y regiones. El caso de Chile, con un
curriculum nacional obligatorio y una estrategia centralizada de compras anuales de todos los textos
escolares, parece no tener homologos. Sin embargo, en base a las experiencias revisadas en otros
paises, es posible identificar elementos comunes que sirven de referencia para el caso chileno:

1. Los criterios de evaluacion de los textos escolares los define el Ministerio de Educacion o la
autoridad responsable.

2. La evaluacion es realizada por un Comité o Comisiones Expertas externos convocados
directamente por la autoridad, en las que generalmente hay presencia de docentes.
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3. Quien produce generalmente son las editoriales.

4. Existe subvencién total o parcial por parte del Estado a la adquisicidon de textos escolares

para los estudiantes, principalmente de los establecimientos publicos o subvencionados.

A través del estudio, no se identificd la existencia de una definicién Unica o de estandares

internacionales de calidad para textos escolares. Sin embargo, se identificd un conjunto de criterios

o dimensiones que son aplicados para evaluar y seleccionar textos en los casos de las experiencias

revisadas, los que se presentan en la tabla siguiente.

Tabla 49. Propuesta Criterios de calidad de un texto escolar

Criterios para textos escolares de calidad

Contenido

Alineacion y pertinencia curricular

Coherencia, profundidad y precision

Se presentan perspectivas multiples

No hay sesgos, estereotipos ni discriminacion de ningun tipo

Referencia al uso de tecnologia

Referencia a la seguridad en el trabajo, aprendizaje y juego

Referencias a la responsabilidad medioambiental.

Propuesta
didactica
(actividades)

Desarrollo de habilidades generales y cognitivas

Permite desarrollo de habilidades cognitivas de distintos niveles desafiantes

Son interesantes y motivan a los estudiantes a aprender

Permiten y promueven el aprendizaje directo y auténomo del estudiante

Promueven la transdisciplinariedad, conexién entre distintas asignaturas

Incluyen reflexién y evaluacidn personal y entre pares

Existe un modelo pedagdgico - didactico que guia la construccién de actividades

Disefio grafico

Estructura La organizacion es ldgica y facilita el aprendizaje
Adecuado para el nivel de desarrollo y contexto de los estudiantes

Lenguaje Permite al estudiante aprender de manera directa, autonoma e independiente
Motiva el aprendizaje y la comprensién
Durabilidad

Formato /

Adaptacion al uso del estudiante

Disefio grafico adecuado al estudiante y de calidad

Fuente: elaboracién propia en base a revisién de casos internacionales.

A nivel de sistema, se identificé también como criterio de calidad, la relevancia de que exista

correlacién vertical y horizontal en la dimensién del contenido y didactica del texto escolar, en

términos de la secuencia de textos que sigue cada estudiante.
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Los estudios nacionales presentan alta coincidencia con estos criterios de calidad y reportan que la
propuesta didactica y el contenido son los aspectos mas descendidos en los textos escolares que
adquiere el MNEDUC. Ademas en dichos estudios se sefiala que el texto escolar es utilizado por un
alto porcentaje de docentes, cercano al 90% y un 85% declara utilizarlo en mas de la mitad de las
clases (ambos porcentajes son promedios). Se reconoce ademas que hay distintos tipos de usos y
qgue el mas frecuente es utilizarlo durante la clase, como apoyo o complemento al contenido
revisado.

2. ¢Qué elementos pueden fortalecer la calidad de los textos escolares en los préximos
afios?

Se presentan a continuacion las oportunidades que se identificaron para fortalecer la calidad de los
textos escolares a través del proceso de licitacién y se presentan también sugerencias para poder
abordarlas en los préximos afos.

Para fines del estudio, se revisaron los procesos de compra de textos escolares por parte del
Ministerio de Educacion entre 2012 y 2017, para ser usados en los afios siguientes. Para la revision
de las metodologias de valuacidn técnica y econdmica, el andlisis se centré en el proceso 2017
(licitacion ID N° 592-2-LR17) a través del cual se compraron los textos en uso el afio 2018. En este
proceso, el Ministerio de Educacion licitd 26 items, donde cada item estd compuesto por el Texto
del Estudiante (TE), la Guia Didactica del Docente (GDD) y un conjunto de 12 Recursos Digitales
Complementarios (RDC) para una asignatura-nivel.

A. Politica nacional sobre textos escolares y otros recursos de apoyo al aprendizaje

El Programa de Textos Escolares que depende de la Unidad de Curriculum y Evaluacion (UCE) del
Ministerio de Educacidn, opera desde los afios 90 con altos niveles de eficiencia. Los textos
escolares, guias didacticas y recursos digitales complementarios constituyen la inversion mas
importante que el Estado realiza de manera directa para apoyar el aprendizaje en los
establecimientos educativos subvencionados. Sin embargo, actualmente el Programa de Textos
Escolares no forma parte de una politica nacional que proponga una vision de mediano plazo sobre
el desarrollo de habilidades de nifios, nifias y jovenes, el rol de los recursos de apoyo educativo, la
evolucidon esperada en las estrategias de recursos y las politicas de formacién docente para
potenciar el uso efectivo de los recursos.

Sugerencias:
Se sugiere que el Ministerio de Educacion disefie una politica nacional de textos escolares y recursos

educativos de apoyo al aprendizaje integral de nifios, nifias y jovenes, que considere al menos, los
siguientes elementos:
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e Identificacion de habilidades centrales que deben desarrollar los nifios, nifias y jévenes para
un desarrollo integral personal y social, en el marco de los desafios del siglo XXI.

e Disefo de la estrategia de apoyo al desarrollo de habilidades a través de lineas de recursos
educativos complementarios y su evolucidn esperada en el tiempo.

e Especificacidn de las estrategias de desarrollo, compra y fuentes de financiamiento publico
de los recursos (nivel central, sostenedores y establecimientos educativos).

e Lineamientos para que el uso efectivo de los recursos educativos forme parte del desarrollo
profesional docente.

B. Promover un mercado competitivo

Desde sus inicios, el Programa de Textos Escolares opera a través de la compra centralizada anual
de recursos que se distribuyen a través de los establecimientos educativos subvencionados a nivel
nacional. Las compras se realizan a través de licitaciones publicas y otros mecanismos para la
reimpresion de titulos licitados en afios anteriores, en el marco de la normativa de compras publicas.
Los oferentes han sido principalmente editoriales con instalaciones en Chile. El afio 2018, el
Programa tuvo un alcance de mas de 15 millones de textos anuales y un presupuesto del orden de
S 35.000 millones de pesos, lo que da cuenta de un sistema altamente eficiente si se compara con
los valores de mercado de los textos de estudio a nivel nacional e internacional.

Sin perjuicio de lo anterior, no se identificé la existencia de un plan de compras de textos de largo
plazo que esté disponible de manera publica y los oferentes interesados conocen cada afio cual ha
sido la decision del Mineduc, en términos de la cantidad y caracteristicas de los items a licitar y la
identificacion de titulos de los que se comprara una reimpresion. Adicionalmente, una vez que se
publican las bases de licitacion, el plazo para producir las nuevas ofertas es de 60 dias corridos.
Todos estos elementos pueden generar sesgos a favor de:

e Oferentes mas grandes, que cuenten con mayor flexibilidad para poder adaptar sus
planificaciones y sostener procesos en ambientes inciertos.

e Oferentes con experiencia previa textos escolares en el mercado nacional, en tanto
requieren producir textos escolares, guias docentes y recursos digitales que respondan al
curriculum nacional, en plazos minimos.

Sugerencias:
Un elemento basico para poder comprar bienes y servicios de calidad es que exista un mercado
competitivo, abierto y carente de barreras para nuevos entrantes. En este entendido, junto a la

politica nacional de recursos educativos, se sugiere:

e Publicar la estrategia de compras y evaluacién para los préximos afios.
e Ampliar los plazos para la produccion de ofertas.
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e Implementar estrategias para convocar a nuevos actores nacionales e internacionales a
participar en los procesos de licitacién.

C. Estrategia de compra de textos con foco en la trayectoria de aprendizajes de todos los
estudiantes

El proceso de licitacidn de textos es de caracter unitario por asignatura-nivel (por ejemplo, el texto
de Lenguaje y Comunicacion de 1° basico). Las ofertas se presentan, evallian y adjudican a nivel
unitario. Por consiguiente, cada estudiante puede recibir en un mismo afio 4 o 5 textos producidos
en base a distintas propuestas didacticas. Lo mismo sucede con los textos que un estudiante va
recibiendo para una misma asignatura a través de los afios.

La base comun es que todos los textos estan alineados al curriculum nacional. Sin embargo, las
propuestas didacticas, las estructuras, la diagramacién, la relacién con las guias didacticas docentes
y la complementariedad con los recursos digitales, entre otros elementos, pueden variar incluso
entre las propuestas que presente un mismo oferente para un mismo afo.

Esta situacidon también puede afectar la apropiacion y uso de los textos y sus correspondientes guias
didacticas, por parte de los docentes. Esto es especialmente importante entre 1° y 4° basico, donde
el caso mas frecuente es que un mismo docente generalista imparte todas las asignaturas que
reciben textos escolares a un mismo grupo de estudiantes.

Por otra parte, la adjudicacion unitaria de textos reduce los incentivos para que los oferentes
puedan especializarse en determinados ciclos o asignaturas, mantener equipos disciplinarios
estables o desarrollar investigacion aplicada.

Sugerencias:

Uno de los criterios de calidad relevados en la revisidn internacional es la coherencia horizontal y
vertical de los textos escolares. Se sugiere que la estrategia de compras de textos escolares se disefie
con foco en la trayectoria educativa de los estudiantes, identificando aquellas asignaturas, ciclos o
subciclos, donde pueda ser mas beneficioso que los textos escolares respondan a una propuesta
pedagdgica comun. De igual manera, se sugiere resguardar la coherencia vertical y horizontal de las
guias docentes.

D. Equidad en la cobertura de los textos escolares

El Programa de Textos Escolares se ha centrado en las asignaturas que cuentan con mas de 80 horas
anuales, de acuerdo a los planes de estudio. Esto implica que hay objetivos de aprendizaje que
pudieran ser centrales en el desarrollo de las trayectorias de aprendizaje que actualmente no estan
siendo apoyadas con recursos educativos. Esta situacidn es especialmente importante para el 38%

106



de los estudiantes de 3° y 4° medio que cursan la modalidad Técnico Profesional, en tanto no
cuentan con textos como recurso de apoyo para las clases de formacidn diferenciada. Asimismo, los
docentes de las asignaturas no cubiertas por el Programa de Textos Escolares no reciben guias
didacticas ni disponen de manera sistematica de recursos digitales de aprendizaje para sus cursos.

Sugerencias:

En el marco de una politica nacional sobre textos escolares y otros recursos de apoyo al aprendizaje,
se sugiere contar con estrategias de apoyo al desarrollo de competencias de todos los nifios, nifias
y jovenes a lo largo de su trayectoria escolar, independiente de la modalidad de estudios que cursen.
Esto incluye contar con recursos para los estudiantes, que no necesariamente tienen que ser textos
escolares, y guias didacticas para los docentes.

E. La calidad del uso de los textos escolares

Una politica de textos escolares y otros recursos de apoyo al aprendizaje sera exitosa en tanto los
recursos sean de buena calidad y el uso que se les en las salas de clase permita enriquecer la
experiencia de aprendizaje de los estudiantes. Actualmente, los procesos de licitacién y reimpresién
de textos escolares no contemplan ninguin elemento que informe sobre el uso y valoracién de estos
recursos.

Sugerencias:

Se sugiere que el Ministerio de Educacion instale una unidad que gestione un sistema permanente
de monitoreo y evaluacién del uso de textos escolares y otros recursos de apoyo al aprendizaje, que
incluya al menos, los siguientes elementos:

e Percepcién de los usuarios: docentes y estudiantes.

e Intensidad y propdsito de uso del texto escolar durante el afio.

e Intensidad y propdsito de uso de la Guia Didactica del Docente durante el afio.

e Rol que el texto pueda tener como recurso de aprendizaje para los estudiantes de manera
especifica por asignatura y niveles.

e Complementariedad de los textos y guias didacticas con otros recursos de apoyo al
aprendizaje.

Parte de los objetivos de este sistema debiera ser pilotear y evaluar el uso de distintas estrategias
didacticas, disefio y formatos, con el fin de nutrir el conocimiento sobre el uso de textos escolares
en distintos contextos del sistema escolar. También se pueden probar otros modelos de uso de
textos, como por ejemplo, probar la experiencia de otros paises donde el texto es de mayor
durabilidad, es de propiedad del establecimiento educativo y lo utilizan varias generaciones de
estudiantes, junto con un cuadernillo de ejercicios de uso anual.
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Se sugiere también, que la informacién sistematica y de caracter longitudinal que entregue este
sistema de monitoreo y evaluacion aporte evidencia para:

e Informar las decisiones de reimpresion.

e Informar el disefio de las pautas de evaluacidon y bases técnicas de las licitaciones.

e Generar informacion publica que permita a los oferentes mejorar las propuestas didacticas.
e Nutrir el disefio de planes y politicas de formacion docente: inicial y continua.

e Promover la investigacion en el area.

F. Metodologia de evaluacién técnica de la compra de textos escolares.

Los objetivos del Ministerio de Educacidon deberian ser contar con una definicion adecuada del
estandar de calidad esperado en los textos escolares, orientar a los oferentes para maximizar la
cantidad de ofertas cumplan satisfactoriamente con la calidad requerida y que el modelo de
evaluacidn permita seleccionar las ofertas que mejor responden a los requerimientos esperados.
Dado que las pautas de evaluacidn se conocen con anticipacidn, estas pasan a tener un rol central
en el cumplimiento de estos objetivos.

Del analisis realizado, se aprecia que el proceso de evaluacién técnica corresponde a un modelo
analitico consistente, presenta una estructura formalmente adecuada para el objetivo de
seleccionar textos que cumplan con estandares de calidad, opera con elementos de transparencia y
es relativamente fécil de entender. Como sistema, aborda la mayor parte de los criterios de calidad
identificados en la revision de la literatura, a través de los indicadores de las pautas de evaluacién.

Sin perjuicio de lo anterior, se identifican diversas areas en que el modelo de evaluacién podria
mejorar para avanzar en la promocion y seleccion de ofertas de calidad.

e la estructura de la pauta de requerimientos de entrada presenta distintas logicas para los
requerimientos, las que no estan claramente fundamentadas. Hay diferencias en la
exhaustividad con que se exigen los requerimientos y en la eventual posibilidad de
corregirlos y seguir en el proceso de evaluacion.

e la alta cantidad de indicadores involucrados en los procesos de evaluacién permite una
revision analitica detallada de cada componente y ambito de interés para la calidad de los
items. Sin embargo, la contrapartida de esta situacion es que cada indicador presenta una
incidencia marginal en la evaluacidn total de cada item y un indicador puede ser facilmente
compensado con otro. Adicionalmente, se registran disparidades en el peso relativo de los
indicadores, sin que exista un fundamento conceptual que lo respalde.

e la alta cantidad de indicadores en un marco de evaluacidon analitico genera también
incentivos a que la produccion del texto tienda a completar un listado de condiciones en la
I6gica de una lista de cotejo, perdiendo de vista la calidad integral del texto.

La alta cantidad de indicadores para la evaluacion de escasas unidades por item (2,3 ofertas
por item en la licitacion 2017), genera riesgos para la validez y confiabilidad del proceso de
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evaluacidn, en tanto dificulta la capacidad de los evaluadores para dominar la aplicacion de
los criterios de evaluacién.

e Las pautas de evaluacién presentan estructuras dispares, repeticion de conceptos entre
indicadores e imprecisiones metodoldgicas, entre otros. De las bases actuales, es dificil
entender cuales son los criterios didacticos transversales que pretende impulsar la politica
educativa, especialmente en lo relacionado con habilidades para el siglo XXI.

e El punto de corte (2,5 en una escala de 1 a 4) es poco restrictivo ya que podria permitir
aceptar ofertas con bajo logro hasta en la mitad de los indicadores.

Sugerencias:

Se sugiere al Ministerio de Educacidn realizar una revision global de la estructura de las pautas de
evaluacidn, considerando avanzar en los siguientes objetivos:

e Contar con un documento simple que permita a todos los actores tener una visién comun
sobre los criterios de calidad transversal que seran centrales para la politica de textos
escolares y otros recursos educativos a mediano plazo.

e Contar con pautas de evaluacién que tengan estructuras semejantes, con foco en el
desarrollo de habilidades de los estudiantes.

e Reducir la cantidad indicadores, evitar repeticiones conceptuales e incluir elementos que
permitan tener una vision mas holistica de la calidad de los textos.

Se sugiere también elevar los requerimientos de calidad de los textos, ya sea a través del punto de
corte o a través de exigir requisitos minimos de logro en la evaluacién técnica.

En este dambito, se sugiere también mantener los modelos de evaluacion estables por un ciclo de
afios, que estos modelos sean evaluados en base a antecedentes empiricos y conceptuales, y que la
versidén siguiente se presente con los fundamentos necesarios para que todos los actores
interesados puedan conocer los aprendizajes y el sentido de los cambios.

G. Visién actualizada del Currculum Nacional

Una restriccidon para contar con visiones actualizadas y transversales sobre las habilidades de los
estudiantes es que las Bases Curriculares no necesariamente tienen perspectivas comunes a nivel
de asignatura o de ciclos. Por una parte, la ldgica del curriculum chileno es compartimentarizada,
en el sentido de que la mayor parte de los objetivos de aprendizaje se definen segln asignatura-
nivel. Por otra parte, estas bases responden a documentos elaborados en distintos momentos del
tiempo y que pueden tardar hasta diez afos en actualizarse. El caso limite actual son las Bases
Curriculares vigentes para 3° y 4° medio datan de 2009, mientras que las de 1° y 2° medio fueron
actualizadas el 2015.
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Sugerencias:

En este contexto, se sugiere que para fines de los textos escolares y otros recursos de apoyo al
aprendizaje, el Ministerio de Educacion genere periédicamente lineamientos que permitan tener
una visién actualizada e integrada de los requerimientos de apoyo al aprendizaje de nifios y jovenes,
basado en la evidencia nacional e internacional. Elementos como las habilidades necesarias para
alcanzar un aprendizaje profundo, el desarrollo de habilidades del siglo Xll, el Aprendizaje Basado
en Proyectos, pensamiento computacional y la aplicacién integrada de ciencias, tecnologia y
matematicas (STEM, por sus siglas en inglés), entre otros, debieran formar parte de los lineamientos
gue entregue el Ministerio de Educacidn para apoyar la calidad técnica transversal de los textos
escolares.

H. Metodologia de evaluacién econémica de la compra de textos escolares.

A juicio del equipo consultor, la metodologia de evaluacion econdmica de las bases de licitacion
revisadas genera incentivos para que la oferta técnica sea significativamente superior a sus
competidores en cada item y para que la oferta econdmica sea inferior a sus competidores en cada
item. Por consiguiente, en tanto la evaluacidén técnica sea pertinente, la evaluacidon econdmica
cumple con permitir la adjudicacién a los items mejor evaluados y en caso de empate, al mas
econdmico. No hay mayores comentarios ni sugerencias en este ambito.

En suma, el programa de compras de textos escolares del Ministerio de Educacion logra
implementar anualmente una distribuciéon masiva y gratuita de textos escolares, cubriendo las
asignaturas que cuentan con mayor carga horaria. El proceso de evaluacion técnica se basa en
criterios de calidad aceptados internacionalmente y el mecanismo de seleccién permite adjudicar
las licitaciones a las ofertas que alcanzan el mayor puntaje técnico, con altos niveles de eficiencia en
los costos de produccion.

Sin perjuicio de lo anterior, se identifican un conjunto de dimensiones donde es posible fortalecer
el proceso de compras, en términos de contar con mayor cantidad de oferentes y con ofertas de
mayor calidad. En este contexto, el estudio propone un conjunto de sugerencias, todas factibles de
ser abordadas en términos técnicos y financieros, considerando la relevancia de contar con una
politica de textos escolares y otros recursos de apoyo educativo que logre favorecer cada vez mas
el aprendizaje de nifios, nifias y jovenes.

El proceso de licitacidn de textos escolares es una espléndida oportunidad para que el Ministerio de
Educacion pueda expresar de manera nitida lineamientos transversales de calidad de la ensefianza
y el rol de los recursos didacticos, para facilitar el desarrollo de las capacidades del siglo XXI, en el
marco de las Bases Curriculares.
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V.

Anexos

Anexo 1. Eligibility Requirements - Ontario

Congruence With
Curriculum Policy

The content must be consistent with that in one or more elementary subjects or secondary courses described in Ontario
curriculum policy documents, or with that in one or more Kindergarten learning areas, and must support at least 85 per cent
of the expectations for a Kindergarten learning area, an elementary subject in a specific grade, or a secondary course (i.e., a
course in a specific grade in a secondary subject/discipline).

In the case of a series, at least one title in the series must support at least 85 per cent of the expectations for a Kindergarten
learning area, an elementary subject in a specific grade, or a secondary course. Individual titles in a series that do not support
85 per cent of the expectations for a learning area, subject, or course are not eligible for evaluation.

If non-print material (for example, a CD-ROM or manipulative material) makes up part of a textbook, and if the whole
textbook package of which it is a part supports at least 85 per cent of the expectations for a Kindergarten learning area, an
elementary subject in a specific grade, or a secondary course, this material will be eligible for consideration and will be
included in the evaluation.

A multimedia package that supports at least 85 per cent of the expectations for a Kindergarten learning area, an elementary
subject in a specific grade, or a secondary course will also be considered to be a textbook and will be eligible for evaluation.

Conformity to Ministry
Policy on Placement of URLs

If URLs are provided for student use in student textbooks, they must only be URLs for websites of the federal, provincial,
and/or territorial governments of Canada.

Provision of a Teacher’s
Resource Guide

Textbooks must be accompanied by a teacher’s resource guide. This guide must be provided in both languages of instruction
(English and French) if the textbook is translated.

Canadian Orientation

The content must have a Canadian orientation. It must acknowledge Canadian contributions and achievements and use
Canadian examples and references wherever possible.

It must use Canadian spelling conventions and Sl units (units of measurement of the Systéme international d’unités, or
International System of Units) for measurement references.

The vocabulary and examples should be familiar to Canadians.

Canadian Product

Textbooks must be manufactured in Canada

Wherever possible, are to be written, adapted, or translated by a Canadian citizen or citizens or by a permanent resident or
residents of Canada.

Fuente: elaboracién propia en base a (Ministry of Education, 2006).
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Anexo 2. Evaluation Criteria - Ontario

Content

Quality

The content must be of sound scholarship and must have contemporary relevance.

The information must be presented in adequate depth and sophistication for the grade or learning area/subject/course and
build on students’ previous knowledge and skills.

Graphics, such as charts, diagrams, and illustrations and photos should be used where appropriate to support students’
understanding of the content.

Reference to Use of

The content must reflect uses of technology related to the Kindergarten learning area, elementary subject, or secondary

Technology course, where appropriate, and allow students to use and develop these skills.
Attention to safe practices must be evident through appropriate warnings and information
Health and Safety Portrayal of people in learning, working, and playing situations

The suitability of the learning activities.

Environmental
Responsibility

The content must reflect concepts of environmental responsibility, where appropriate, within the context of the Kindergarten
learning area, elementary subject, or secondary course.

Language Level

The language used must be appropriate for the reading level of the grade for the elementary subject or secondary course, or
for the Kindergarten program.

The material must also be written in a style appropriate for the learning area/subject/discipline.

Language, symbols, and technical terms that are subject- or discipline specific must be used in contexts that students would
understand.

Instructional and
Assessment
Strategies

The content must support a broad range of instructional strategies and learning styles

The activities must be appropriate for the skills and knowledge described in the curriculum or learning expectations

The activities must also provide opportunities for students to engage in higher-order thinking and problem solving, to apply
concepts and procedures, and to communicate their understanding

There should be a range of tasks — that is, open-ended tasks, teacher-directed tasks, and tasks for students to do
independently

The content and activities should be appropriate for students from diverse backgrounds and at different levels of physical
ability.
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It should include, as appropriate, ways of helping students make connections within and between the strands of the subject
or course, or within and between learning areas in Kindergarten, and between the subject/course content and the
community and workplace.

The connections between instructional strategies and assessment should be meaningful and should be consistent with the
assessment strategies for the subject or course

Bias

The content must be free from racial, ethnocultural, religious, regional, gender related, or age-related bias; bias based on
disability, sexual orientation, socioeconomic background, occupation, political affiliation, or membership in a specific group;
and bias by omission

The material should present more than one point of view, and be free from discriminatory, exclusionary, or inappropriately
value-laden language, photographs, and illustrations.

Format

Suitability for Student
Use

Textbooks must be intended primarily for use by students, rather than for use by teachers.

The organization should be logical and easy to follow to promote ease of comprehensibility.

Durability

Textbooks must be constructed of high-quality materials sufficiently durable to support frequent use by many students.

For print materials, the size, weight, and shape of the textbook should be such that the textbook is easily transported with
little risk of damage.

Fuente: elaboracién propia en base a (Ministry of Education, 2006).
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Anexo 3. Criterios de Calidad - Hong Kong

Criterios de Calidad - Hong Kong

C1l | The aims, targets and objectives align with those laid down in the relevant curriculum or subject guide
The content is self-contained and sufficient to address effectively the learning targets of the curriculum without requiring the use of
o additional supplementary materials associated with the textbooks. The core elements of the subject curriculum are included. No
superfluous information is covered, in order to leave room for students to learn how to learn. If the materials included are non-core, non-
foundation topics or serve for enrichment only, they should be properly indicated
C3 | The content is current. Information and data are relevant and accurate. The sources of information are appropriately indicated.
Concepts are correct and precise. Ideas are coherent. There are adequate examples and illustrations. Such examples and illustrations are
C4 | interesting and relevant to students’ experience. In the development of concepts, new ones are built on old ones and are introduced
when and where appropriate.
Content C5 | There is an appropriate balance between depth and breadth in the treatment of the subject content.
C6 | The level of difficulty of the content is consistent with the curriculum requirements and the cognitive level of students.
Appropriate consideration is given to students’ prior knowledge and learning experience. There is continuity in the development of
C7 | concepts and skills to facilitate a smooth transition between different key stages of learning/year levels. Connections between related
topics or concepts are highlighted. There is no unnecessary repetition in content.
C8 | There are multiple perspectives and balanced viewpoints on issues
9 There is no bias in content, such as over-generalization and stereotyping. The content and illustrations do not carry any form of
discrimination on the grounds of gender, age, race, religion, culture, disability etc., nor do they suggest exclusion
c10 To encourage and facilitate students to read larger amounts of materials on their own, selected further reading lists or related websites
are included to let students read extensively. An index is included to make easy reference.
L1 Generic skills are developed through learning and teaching in the contexts of different subjects or KLAs. (Exemplars are available in the
relevant curriculum or subject guides.)
L2 | There is a balanced coverage of cognitive skills of all levels.
Learning / 13 Positive values and attitudes are cultivated through the learning and teaching in the contexts of different subjects and KLAs. (Exemplars
Teachir?g are available in the relevant curriculum or subject guides.)
The content is arranged in suitable learning chunks, which can be used independently or flexibly linked together to form alternative
L4 learning paths to cater for student diversity. The strategies and activities on learning, teaching and assessment allow flexible use to cater

for students’ ability and learning styles, etc. Appropriate support and challenging tasks are provided to cater for students’ different
abilities.
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Criterios de Calidad - Hong Kong

Learning activities are designed to facilitate students to actively integrate, practice and apply new knowledge. To achieve such purposes,
the CORE or other similar models are used in designing learning tasks. (CORE refers to: Connect to students’ prior knowledge, Organize

L5 | new content, Reflect on what has been learned, and Extend by transferring knowledge to new contexts).
They foster life-long and life-wide learning, with real life exposure and use of authentic materials and community resources where
appropriate.
L6 | The learning activities are interesting. They involve and motivate students to learn.
L7 | The learning activities have clear instructions.
L8 A range of varied and meaningful activities is provided. Tasks and exercises are appropriate, balanced in number, and congruent with the
instructional strategies and learning targets.
Suggestions for reflection, self-, peer- and group-assessment can be incorporated as appropriate to the learning objectives and learning
activities in order to help improve learning. Activities requiring extended and open-ended responses and a variety of response styles with
L9 | considerable elaboration are included. The activities help students recognize the objectives of the chapters/units as well as their own
learning goals, assess their own learning, and reflect on what and how they have learned so as to enable them to take further steps to
improve their learning.
SO1 | The content sequence is appropriate and logical. Key words and concepts are identified and highlighted.
Structure and | SO2 The.structure of the content is made apparent by means of functional devices including table of contents, chapter titles, headings and
Organization outlines.
503 An overview of the learning targets can be put at the beginning and a summary at the end of each unit of study/chapter/module. A
simple student’s guide can be put in an introductory section to teach students how to use the textbook.
The texts are of high quality and facilitate students to learn directly and independently from them, and construct meaning on their own
L1 | (i.e. read to learn). The level of difficulty of the language is commensurate with the language ability of the target students, with new
vocabulary progressively introduced in context at appropriate times.
L2 | Coherent passages are included to help students process text content.
Students are provided with opportunities to make good use of language to study the subject, i.e. to use reading, writing, listening and
Language L3 . . . . . . . .
speaking as tools to discover, clarify and extend meaning for constructing knowledge in a given subject.
L4 Familiar and interesting language is used to motivate learning and understanding. The text connects with students’ prior knowledge, for
example, by including analogies and examples that are familiar to students’ experience.
L5 | The language is accurate and precise.
L6 | Students are provided with help in understanding and using the vocabulary and specific patterns of discourse of the subject.
Textbook T The layout is logical and consistent. The materials are well-organized, with appropriate use of space and margin for ease of reading, but
Layout (TL) - avoiding unnecessary use of blank space.
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Criterios de Calidad - Hong Kong

for printed [llustrations such as photographs, pictures and graphs are accurate, appropriate, effective and suitably annotated to stimulate and
textbooks TL2 | facilitate learning. They serve to direct students to the instructional focus rather than distract them from it. A number of factors come
only into play to make the graphics useful for learning.
To help reduce the weight of textbooks, lightweight paper is used. Textbooks can be separated into a few thin volumes, printed in

TL3 | separate modules or bound in loose-leaves. This can help develop in students the ability to manage information as part of their learning.
They are thin and compact in size. The relative ease of completion can help create a sense of satisfaction in students.

The design facilitates the reuse of textbooks. For example, materials for one-off use (e.g. stickers that can be used only once) and tearing

TL4 | off pages from the textbook should be avoided as far as possible. The sources of figures and statistics, etc. are appropriately indicated so
that students can search for the most up-to-date information if necessary.

The font type is one that is commonly used. To avoid confusion, the font type and font size are consistent throughout the textbooks.

LS Based on the “Eyecare” Circular issued by the former Education Department (now the Education Bureau), the minimum font size is
equivalent to font size 12 in “Microsoft Word” for legibility. However, in order to avoid eye strain and for more comfort of reading, larger
size fonts are recommended, especially for lower levels.

Interactive activities and multimedia content such as photographs, pictures, graphs and video clips are accurate, appropriate, effective
P1 | and suitably annotated to stimulate and facilitate learning. They serve to direct students to the instructional focus rather than distract
them from: it.
Pedagogical P2 The sequencing of the multimedia content as well as interactive activities for learning, teaching and assessment is appropriate to show a
Use of e- developmental process; and an appropriate balance is struck between text and multimedia content and/or interactive activities.
Feat;gf:_(P) - p3 Multimedia, interactive activities and learning tools are easy to operate in consideration of the needs and abilities of learners with a view
toxtbooks to enhancing learning and teaching effectiveness.
only pa The design/selection of the tools for annotation, note-taking, bookmarking, highlighting, online dictionary, etc. are appropriate and
effective in facilitating learning.
pS Key topics/terms within the e-textbook and their hypertexts are available. The glossary of terms is selected in line with the curriculum
aims and objectives. Appropriate interface for accessing the glossary is provided.
Technical and The e-textbook should be compatible with a multitude of common computing devices and more than one common contemporary
Functional | TF1 | operating system. The e-textbook can also be used with more than one free-of-charge contemporary browser or reader. If DRM is
Requirements employed, the necessary software or plugin should be provided to users free-of-charge.
(T/F) — for e- The availability of appropriate interface and features for navigation and search, such as Table of Contents, links to the Table of Contents,
textbooks TF2 |location of current page, as well as the next and the previous page buttons, etc. Hypertext, index and keyword search function are
only available. All hyperlinks are valid and copyright cleared.
TF3 Consistent and intuitive layout of content. Use common font types with larger font sizes. Content is fit into one page for easy reading. No

need to install extra plug-in for playing video and audio clips.
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Criterios de Calidad - Hong Kong

TF4

Free-of-charge online dictionary and tools that facilitate learning are provided, such as tools for annotation, note-taking, bookmarking
and highlighting (as claimed by the publisher).

TF5

Appropriate content, other than video and audio materials, are capable of being downloaded to a computing device for offline reading

with free-of-charge browsers or readers.

TF6

Other e-features of the e-textbook as claimed by the publisher should function properly

Fuente: elaboracién propia en base a (Education Bureau of Hong Kong, 2011).
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Anexo 4. Especificacion criterio calidad de la propuesta metodoldgica - didactica - Argentina

Criterios de Calidad

1. Multiplicidad de estrategias de abordaje de los saberes y variedad y relevancia de las experiencias y saberes culturales incluidos;

2. Inclusién de secuencias de actividades que colaboren al logro de productos complejos y desafiantes, que reflejen procesos de aprendizaje profundo
alcanzados a lo largo de varias sesiones de clase;

3. Promocién del desarrollo de capacidades de comunicacion reflejada en la promocién de la lectura, la comprensién de textos, la produccién escritay la
comunicacion oral. Asimismo, en relacion a la resolucion de problemas, trabajo con otros, pensamiento critico, compromiso/responsabilidad y aprender
a aprender;

4. Abordaje integrado de contenidos de las diversas disciplinas en la resolucién de actividades desafiantes, en especial en lo que hace a tareas que
demanden trabajo colaborativo;

5. Abordaje transversal de temdticas de género, discapacidad, migraciones, afrodescendientes, pueblos indigenas, pobreza, familias diversas, estereotipos
en el aspecto fisico y diversidad religiosa, respetando los derechos y aportes de cada grupo a la construccidn de nuestra identidad ciudadana;

6. Presencia de un discurso inclusivo, tanto en lenguaje como en imagenes, en relacion a género, discapacidad, migraciones, pueblos indigenas, pobreza;
Uso del lenguaje adecuado a los estudiantes destinatarios;

8. Uso de las TIC como herramientas para el aprendizaje integradas en las actividades

9. Calidady variedad de las imagenes

10. Abordaje cuidado y objetivo basado en evidencia sobre tematicas referidas a la historia nacional, el desarrollo de las actividades y economias regionales,

la sustentabilidad, cambio climatico, educacion financiera inclusiva, energias renovables y los Derechos Humanos

Fuente: elaboracién propia en base a (Ministerio de Educacién y Deporte, 2017).
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Anexo 5. Criterios pedagdgicos de evaluaciéon de textos escolares - Peru

Dimension

Criterio Pedagoégico

Alineamiento al curriculo y
enfoque pedagoégico

Los contenidos y tratamiento pedagdgico deben estar alineados con el Curriculo Nacional y ser apropiados para el grado
escolar y enfoque pedagédgico del area curricular

Contenidos

La informacién y actividades del texto, asi como el disefio grafico deben promover una educacion intercultural, inclusiva
asi como la afirmacién de la democracia, los derechos humanos, los valores éticos, la cultura de paz y ambiental. En
ningun caso se acepta elementos que alienten la violencia, discriminacidn en cualquiera de sus formas, o que se
contrapongan a estos principios.

La informacién contenida debe presentar claridad conceptual y precisidn, estar explicada con una estructura sintactica
sencilla, adecuadamente dosificada, articulada y jerarquizada, considerando una paulatina graduacién de complejidad, y
esclareciendo o definiendo términos complejos para asegurar su comprension.

Debe presentar informacién con rigor académico y acorde a los principios de la educacion nacional, asi como explicitar las
fuentes consultadas.

Tratamiento Pedagoégico

El texto debe sefialar los contenidos a desarrollar y estar estructurado en capitulos o unidades secuenciadas, que se
inician informando a los estudiantes sobre los aprendizajes esperados.

El texto debe plantear una estructura, contenidos y actividades que faciliten el procesamiento de los nuevos aprendizajes,
la recuperacion de lo aprendido, su transferencia, aplicacion practica, relacidon de conocimientos, ampliacién o
profundizacion, a partir de la resolucion de problemas, andlisis de casos, y otras estrategias afines.

El texto debe promover el aprendizaje autdénomo, reflexivo, interactivo y colaborativo, que ofrezca oportunidades para la
produccidn creativa, indagacion o investigacion, el uso efectivo de la comunicacion y el desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes.

El texto debe permitir al alumno conocer el nivel de logro de aprendizajes en el que se encuentra, facilitar la
metacognicion y promover el esfuerzo para mejorar y valorar sus logros.

Caracteristicas fisicas y
formato

El disefio grafico debe potenciar las funciones educativas del libro de texto, facilitando su uso por parte de los alumnos y
aportando a la comprensién de las actividades y contenidos.

Las caracteristicas fisicas de los textos escolares o de grado deben garantizar condiciones de calidad que permitan el uso
apropiado por parte de los estudiantes, asi como su durabilidad.

Concordancia con el proyecto
educativo de la institucion

El contenido que desarrolla el texto escolar en su conjunto es afin o concuerda con el proyecto o propuesta educativa de
la institucion educativa.

Fuente: elaboracidn propia en base a (Ministerio de Educacidn, s.a).
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Anexo 6. Categorias y estandares de calidad de textos escolares - Serbia

Categoria

Nombre del Estandar

Definicion

A: Quality standards

The textbook as a structural and

The textbook set or the textbook must cover all the main curricular content, objectives and
outcomes of a given subject on a particular level. The textbook set as a whole must do

Al . justice to the specific features of this subject (the nature of the knowledge and skills
for textbooks sets functional whole ) ) ) -
required, appropriate methods, the forms of intellectual activity, competence and models
of thinking specific to the given field).
. A textbook must have a table of contents — a specific component which details its
The table of contents and its . . . . .
B1 Urpose complete content organized in accordance with a clear principle (e.g. hierarchically,
purp chronologically, logically or problem specific).
B: Quality standards Supporting the process o
Q y ] Rp g p' ] f The textbook should contain organizational components whose main function is to
for textbooks as building student skills in using o , . . . )
B2 . . facilitate the student’s independent use of the book and his/her ability to find the
books for student books through their experience | . ) )
] information required.
use with textbooks
The design of the illustrations
g ) f The structure of the textbook should be typographically marked in a clear and legible
B3 and graphic elements of the ) .
manner and these markers should be consistently used throughout the entire book.
textbook
. . . The content and structural components of each thematic unit must contribute to the
The thematic unit as a functional o . L )
C1 whole realization of the general learning objectives (learning outcomes and results) pursued by
the textbook.
C: Quality standards Coherence in the presentation o
Q v i X . ) p f The presentation of content must have a clear and coherent structure, which should be
for thematic units Cc2 thematic unit content (sound ] . . L .
. L ] emphasized using appropriate linguistic and graphical means
logical organization of ideas)
3 Clarity and uniformity of graphic | The structure of the thematic unit must be visually marked in a clear manner that is
design in the thematic unit consistently implemented throughout the entire book.
b1 Alignment with educational The content of the textbook must be aligned with the set educational objectives of a
D: Qualit objectives particular topic within a given subject at a specific educational level.
: Quali
y . . . . The content of the textbook should include the knowledge and skills that constitute basic
standards for D2 | Provision of basic subject literacy | . . . . . .
textbook content literacy in a particular subject at a specified level of education.
D3 Accuracy and current state of | The textbook must contain only accurate and up to date knowledge in the discipline with

knowledge in the textbook

which it is concerned.
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Categoria

Nombre del Estandar

Definicion

Representativeness of

The content given in the textbook must adequately represent the nature of the

D4
knowledge in the textbook knowledge, methodology and modes of thinking specific to its particular discipline.
Appropriate and effective
PP 'p Ul Curricular content defined in official educational policy should be selected and presented
D5 selection of content for the . . . .
in an appropriate and effective manner in the textbook.
textbook
The system of concepts and
4 f p . The textbook should represent the basic system of knowledge and concepts in the subject
D6 knowledge presented in the . .
with which it is concerned.
textbook
Horizontal correlation: . .
. The content of a textbook must be connected to and aligned with related content from
D7 | connecting related content from L . . . .
o . similar subjects which are taught at that particular educational level.
similar subjects
Vertical correlation: connecting | The content of a textbook for a specified educational level must gradually and logically
D8 related content from the same | continue developing the content of textbooks from the same subject pitched at previous
subject across grades, learning | levels, and it must also provide a foundation for further study of the same subject at higher
stages, or level levels.
Content, examples, tasks and models of explanation for textbooks should be taken from a
Textbooks for different ) P ) p . )
D9 . . range of sociocultural settings; when selecting such content, the different sociocultural
sociocultural settings S . . ;
settings in which the textbook will be used should be taken into account
. The selection and presentation of content for the textbook should, where appropriate,
Pertinence of the content to . . o i
D10 <tudents address students as representatives of a contemporary generation with its own specific
characteristics (sensibilities, preferences and motivation)
D11 The social relevance of the The content of the textbook and its interpretation should, wherever appropriate, be able
textbook’s content to demonstrate its relevance to the community to which it refers (social relevance).
All value communicating content, whether these values are explicitly or implicitly stated,
Alignment of values with the . .g L PHCTEY . pIcty .
. should be consistent with the nature and objectives of the relevant subject for a particular
D12 nature of the subject (as . .
. educational level. The meaningful messages of that content should be coherent and should
understood in a school context) )
enable the construction of a system of values
The nature of the subject and its | Subjects that are, by their nature, central to the preservation and development of national
D13 | contribution to the preservation | and cultural identity, and which stipulate such objectives in their curriculum, require that

of national and cultural identity

their textbooks offer types of content that will contribute to the realization of these aims.
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Categoria

Nombre del Estandar

Definicion

Nondiscrimination against

Textbooks should not discriminate against different groups of people and communities on
the basis of their race, nationality, ethnicity, language, culture, religion, social status,

D14 N . . g
minorities gender, age, or special status such as a physical or mental disability, illness, homelessness,
refugee status etc.
Nondiscrimination against
D15 . g Textbooks should not discriminate against different cultures, religions or values.
different value systems
D16 Presentation of artistic or A textbook for a subject primarily concerned with works of art should offer a model of
aesthetic values aesthetic diversity and/or creativity.
The definition of every new technical or specialist term used for the first time in the text
E1 E1. Explanation of technical or | must be explained on the same page as the one on which it first appears as well as in the
specialist terms glossary at the end of the textbook. The author must consistently use the same definition
of the term throughout the entire textbook
Illustrations, images or icons must have a clear purpose; they fulfil a specific function in
The functional use of & . P p. Y P .
E2 . . . , textbooks and should be provided wherever they might convey a message more effectively
illustrations, images and icons .
than verbal or numerical means
The examples that are used to explain and illustrate the general phenomena, concepts and
E3 The didactic value of examples . P . P . g P P
ideas presented in the textbook should be diverse.
E: lity standar Meaningful connections . . . . . .
Qua y? a d.a E 9f The presentation of basic knowledge and concepts in each individual thematic unit must
for the didactic E4 between concepts and i . ) :
) provide meaningful connections with other relevant concepts and knowledge
design of knowledge
textbooks Sequences of integration o,
E5 q coitentg f Textbooks should contain specific sequences for the integration of knowledge.
£6 Effective ways of presenting Textbooks should take advantage of all the opportunities provided by print media to
values in the textbook increase the likelihood of the student accepting certain values.
£7 Presence of questions and Every textbook must continuously present questions and assignments for students
assignments in the textbook throughout the whole book.
Pertinence of questions and
E8 . fa Textbooks should not feature meaningless, unrealistic or vague questions and assignments
assignments
E9 Diversity of questions and Textbooks must present a variety of questions and assignments, in terms of form, level of

assignments

difficulty and the number of people required to solve them
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Categoria Nombre del Estandar Definicion
E10 Variety of learning methods in | Questions and assignments in textbooks should support the aims and outcomes of the
questions and assignments relevant subject by encouraging different methods of teaching/lea
uestions and assignments for
Q . g . f If a textbook includes questions and assignments used to monitor and assess learning
E11 assessing student learning - .
progress, they must be able to support different methods and levels of learning.
progress
12 Support for the development of | Depending on the nature and the aims of a given subject, textbooks should stage
creative thinking and behavior | situations in which students can exercise their creativity.
E13 Support for the development of | Textbooks should support the development of critical thinking through their presentation
critical thinking of content and by engaging the student in independent activities.
L o Textbooks must comply with the rules and standards of the language in which the
F1 Respecting linguistic norms .
textbook is printed.
F: Quality standards . For each word the author assumes may be unknown to the majority of students, an
Explanation of unknown words . . . )
for the language F2 explanation of the basic meaning should be offered on the page where the word first
and phrases
of textbooks appears.
Sentence length in textbooks must be kept in check and must correspond to students’ level
F3 Control of sentence length .
and abilities.
.| Electronic editions of textbook sets make sense if they contain content which cannot be
Reasons for the use of electronic o . o . . .
Gl easily included in traditional printed textbooks and which supports comprehension and
textbook components o ]
learning in substantive ways
The balance between different
. . ff The presence and proportion of different types of records in electronic formats (text,
G: Quality types of electronic records . ] . . . . ]
G2 . . . sound, animation, video, simulations, tests, etc.) should be determined on the basis of
standards for (video, audio) and their effect on . T .
) . their usefulness to learning in the particular context.
electronic learning
textbook The network structure of Unlike conventional printed textbooks, where content is linked by a linear structure,
components and G3 | electronic textbook components | content in e-publications should form a wide network structure which reflects the
electronic and electronic textbooks structure of the discipline in question as much as possible
textbooks . , One of the basic indicators of the quality of an electronic textbook is the extent to which it
Adaptability of electronic L . . . . L .
takes advantage of the opportunities of digital media, especially their interactivity. Does it
textbook components and . . . e .
G4 succeed in adapting its content to the different abilities, interests and prior knowledge of

electronic textbooks to students’
needs

individual students? Does it serve as an important tool that supports the process of
learning with understanding?

Fuente: elaboracién propia en base a (V&R unipress, 2013).
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Anexo 7. ftems de licitacién proceso 2017 para textos usados el afio 2018 ID N° 592-2-LR17

items que se enmarcan en las Bases Curriculares
ftem Asignatura Curso
1 |Lenguaje y Comunicacion 1° Basico
2 | Lenguaje y Comunicacién 2° Basico
3 | Lenguaje y Comunicacion 3° Basico
4 | Lenguaje y Comunicacion 4° Basico
5 |Lenguay Literatura 2° Medio
6 |Matematica 2° Basico
7 | Matemitica 3° Basico
8 | Matemitica 4° Basico
9 | Matemitica 2° Medio
10 |Ciencias Naturales 1° Basico
11 | Ciencias Naturales 2° Basico
12 | Ciencias Naturales 3° Basico
13 | Ciencias Naturales 4° Basico
14 | Biologia 2° Medio
15 | Fisica 2° Medio
16 | Quimica 2° Medio
17 | Historia, Geografia y Ciencias Sociales 1° Basico
18 | Historia, Geografia y Ciencias Sociales 2° Basico
19 | Historia, Geografia y Ciencias Sociales 3° Basico
20 | Historia, Geografia y Ciencias Sociales 4° Basico
21 | Historia, Geografia y Ciencias Sociales 2° Medio
22 |Inglés 2° Medio
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l. Propuesta de estudio: objetivos, alcance y metodologia

El presente informe da cuenta del resumen de los principales hallazgos encontrados a partir del
evaluacién de cuatro textos escolares comercializados en Chile durante el afio 2017 con el fin de
comparar la versién adquirida por el Ministerio de Educacidon (Mineduc) para los establecimientos
educativos subvencionados por el Estado (municipales, particular subvencionados y de educacion
publica) con la versién que una misma editorial oferté ese mismo afno a los establecimientos
particulares pagados, y asi determinar las principales similitudes y diferencias que se observan entre
ellos y de esta manera, entregar informacién que ilustre sobre el tipo de distinciones particulares

gue se pueden registrar y que aportan especialmente a la calidad de los mismos.

Se analizaron los textos escolares de las asignaturas correspondientes a Ciencias Naturales, y
Lenguaje y Comunicacidn para 6° basico, en sus versiones destinadas para los segmentos publico y

privada, confeccionadas por una misma editorial para el afio escolar 2017.

Se presentan a continuacion, el propdsito de este estudio, asi como su alcance y las estrategias y

procedimiento considerados para lograr el objetivo propuesto

1. Objetivo general

Realizar un anadlisis comparado a cuatro textos escolares comercializados en Chile durante el afio
escolar 2017 con el fin de cotejar la versién adquirida por el Ministerio de Educacion para los
establecimientos educativos subvencionados por el Estado con la versién que la misma editorial
ofrecio en el mercado a los establecimientos educativos particulares pagados, y poder determinar

sus principales similitudes y diferencias.

A. Objetivos especificos

e Determinar las similitudes y diferencias entre los textos de Ciencias Naturales disefiados para
estudiantes de 6° basico y ofertados por una misma editorial, tanto para mercado publico como
para el mercado privado, durante el aio escolar 2017.

e Identificar las semejanzas y diferencias entre los textos de Lenguaje y Comunicacién disefados
para estudiantes de 6° basico de y ofertados por una misma editorial, tanto para mercado
publico como para el mercado privado, en el afio escolar 2017.

e Proponer sugerencia de mejora para la elaboracién de los textos escolares en Chile.



B. Alcance
Este estudio corresponde a la revision acotada de dos casos particulares que pueden servir de
ejemplo para analizar posibles diferencias entre textos de una misma editorial para un mismo
segmento educativo y que se comercializan a través de distintos canales (oferta publica y oferta
privada). En ningln caso este andlisis puede ser generalizable a un grupo mayor de textos ni a

similares adquiridos en otros anos.

El andlisis se centra especialmente sobre las caracteristicas de los textos de los estudiantes (TE), por
lo que no se hizo revisidon exhaustiva de los otros componentes que acompafan a estos textos, ni
tampoco fue posible conocer los productos o servicios que puedan estar asociados a acuerdos

privados entre las editoriales y los establecimientos educativos particulares pagados.

2. Metodologia

A. Disefio
Se trata de un estudio independiente, haciendo uso de una metodologia cualitativa con
caracteristicas de estudio de caso y que se centra en caracteristicas observables de los textos

escolares de los estudiantes.

B. Unidad de evaluacion

La unidad de evaluacién son dos pares de textos (elaborados por una misma editorial para el afio
escolar 2017, en sus versiones para mercado publico y version para mercado privado) -cuatro textos
en total-, correspondiente a la asignatura de Ciencias Naturales y a la asignatura de Lenguaje y

Comunicacion para el curso de 6° basico, tal y como se sefiala en la siguiente tabla:

Tabla 1. Caracteristicas generales de la muestra

1 Ciencias Naturales 6° 2017 Texto 1 Texto 2

2  Lenguaje y Comunicacion 6° 2017 Texto 3 Texto 4

Fuente: elaboracién propia



C. Criterios de analisis

Cada par de textos se analizé en base a dos conjuntos de criterios:

1.

Criterio de indicadores de evaluacidon, ordenados a su vez en: (i) requerimientos de entrada,
(i) requerimientos pedagdgicos generales del texto; (iii) requerimientos pedagdgicos
especificos por asignatura, (iv) requerimientos de disefio; (v) requerimientos de informacién
obligatoria; y (vi) requerimientos minimos de produccidn. Todos estos establecidos en las
bases administrativas y técnicas propuestas en la licitacidon publica sobre adquisicion de

textos escolares para el afio 2017 (Mineduc, 2016a).

Para este criterio se evalud si se cumplian los requerimientos de entrada, de informacion
obligatoria y minimos de produccidn; o, si se observaban los requerimientos pedagdgicos

generales, pedagdgicos especificos y de disefio.

Criterio de indicadores adicionales de calidad propuestos como parte del estudio, que
surgen en base a la evidencia internacional. Para ello, una vez realizada la revision
documental que permitiera tener un entendimiento general sobre cémo se esta definiendo
el proceso de ensefanza - aprendizaje en la actualidad y su relacién con el disefio de los
textos escolares: (i) se definieron criterios que atendian a cinco dimensiones (ver Tabla 3.
Criterios para textos escolares de calidad); (ii) revision de los indicadores de evaluacion
ordenados en los seis requerimientos anteriormente mencionados para determinar
aquellos criterios de calidad que, a nuestro juicio, deberian ser también considerados; y (iii)
una vez hecho esta revision, se definieron los criterios de calidad que también serian
evaluados al momentos de hacer la revisidn de los textos escolares (ver tabla 2 donde se
presentan los criterios de calidad a ser también estimados en cada uno de los
requerimientos establecidos en la licitacidn publica sobre adquisicién de textos escolares

para el afio 2017).

En este criterio de observd si los indicadores eran considerados en la propuesta de los textos

analizados.



Tabla 2. Criterios adicionales de calidad a considerar

Requerimientos de
entrada

Requerimientos

pedagdgicos generales

Requerimientos
pedagdgicos
especificos

Requerimientos de
disefio

Requerimientos de
informacion
obligatoria
Requerimientos
minimos de
produccion

Fuente: elaboracién propia

Conjunto de 4 indicadores que considerar: (A) Cobertura
curricular de totalidad de los Objetivos de Aprendizaje
(habilidades, conocimientos y actitudes); (B) Ausencia de
errores conceptuales; (C) Ausencia de sesgos
discriminatorios; y (D) Recurso Didactico Complementario
(RDC) fomentan desarrollo de OA

Conjunto de 31 indicadores que dan cuenta de los
siguientes criterios: (A) Estructura general del TE, (B)
Inicio, (C) Construccion de nuevos aprendizajes, (D)
Pertinencia y articulacidn de las actividades de
aprendizaje, (E) Pertinencia de las actividades de
evaluacion, (F) Desarrollo de los conocimientos y (G)
Evaluacién para el aprendizaje

Conjunto de 22 indicadores que dan cuenta de: (A)
Estructura y coherencia con el curriculumy (B)
Metodologia

Conjunto de 12 indicadores que dan cuenta de elementos
de: (A) Sefializacién, (B) Diagramacién, (C) Tipografia y (D)
Imagenes

Conjunto de requerimientos de datos a considerar en las
siguientes partes del texto: (A) Tapa, (B) Contratapa, (C)
Lomo, (D) Portadilla y (E) Créditos

Conjunto de requerimientos de material a considerar en
la edicién: (A) Formato minimo, (B) Papel, (C) Tapas, (D)
Color, (E) Color tapas y (F) Encuadernacién

Se distingue una propuesta didactica que guia la construccién de
actividades

Desarrollo de habilidades del siglo XXI

Elementos relacionados con propuesta educativa STEM*?

Las actividades son coherentes con la propuesta didactica y/o
modelo pedagdgico, y promueven el aprendizaje auténomo
Las ilustraciones, imagenes o iconos tienen un propdsito claro;
cumplen una funcién especifica en los textos y transmiten un
mensaje mas eficazmente que los medios verbales o numéricos
Desarrollo de habilidades del Siglo XXI

Elementos relacionados con propuesta educativa STEM*

Se distingue una propuesta didactica que guia la construccién de
actividades que promueva el aprendizaje auténomo en los
estudiantes

El disefio grafico es de calidad y adecuado para el uso que se le
va a dar.

Durabilidad: el disefio facilita la reutilizacién de los TE

Formato y disefio grafico adecuado

Durabilidad: materiales de alta calidad lo suficientemente
durable para soportar el uso frecuente de los estudiantes.

2 * Criterios de calidad a considerar Gnicamente en la revisién de los TE de Ciencias Naturales



D. Instrumentos de recoleccion de la informacion
Los datos resultantes del analisis de los textos escolares atendiendo los criterios de analisis
considerados fueron vaciados en distintas matrices disefiadas para este estudio y, de este modo, lograr

extraer tendencias observadas.

Cabe sefialar que, dada la naturaleza del estudio e informacion previa requerida para validar algunos
de los indicadores considerados, fue necesario hacer una revision de: (i) la estructura general del
Curriculum Nacional, (ii) la estructura de los pares de Texto de Estudiante (TE); (iii) la estructura general
de la Guia Didactica del Docente editada para el mercado publico y para el mercado privado; y (iv)
demas componentes asociados a los textos escolares que la editorial entregd para el afio 2017, o bien

para mercado publico o bien comercializados en el privado.

La revision fue liderada por un profesional docente con experiencia en metodologias y programas
educativos y un disefiador grafico. La supervision estuvo a cargo de un profesional con experiencia en

evaluacion de programas.

[I.  Antecedentes conceptuales

1. Textos escolares

Los textos escolares son los materiales curriculares mas accesibles al profesor y a los estudiantes y
muchas veces el Unico con que el docente cuenta para planificar su practica pedagdgica y como guia
para el aprendizaje de los estudiantes (Mosquera, 2018, pag. 92); siendo uno de los recursos mas
utilizados en los establecimientos educativos para el aseguramiento de la calidad de la educacién y el
aumento de oportunidades de aprendizajes (Meneses, Montenegro, & Ruiz, 2013). Convirtiéndose asi
en mediadores curriculares que actian como intermediarios entre el curriculum prescripto y el
curriculum ensefiado (Rodriguez, Scazzola y Varela, 2015), por lo que debe facilitar el desarrollo
progresivo de habilidades, conocimientos y actitudes propias de las diferentes disciplinas (Mineduc,

2016b).

No obstante, no basta con solo tener acceso a ellos, sino que hay que asegurar que los texto escolares
tenga contenidos claros y completos que se correspondan a lo establecido en el curriculum nacional y
ajustados a la edad y contexto sociocultural de los estudiantes, de manera de asegurar equidad en el

proceso de aprendizaje de los estudiantes (EDECSA, 2017).



2. Textos escolares: calidad en su uso

La efectividad de un texto escolar esta directamente relacionada con la calidad propiamente de este

recurso y la calidad en su uso por parte de los docentes como estudiantes como apoyo al aprendizaje,

por lo que es relevante identificar los criterios minimos a considerar al momento de su disefio y

evaluacion.

Aunque no se pueda sefalar una métrica o estandar nacional e internacional que permita evaluar la

calidad de un texto escolar bajo un criterio de comparacion, al revisar los criterios de elaboracién y

evaluacion de textos escolares de algunos referentes internacionales, se pueden identificar cinco

criterios o dimensiones de calidad compartidos en cuanto:

Tabla 3. Criterios para textos escolares de calidad

Propuesta didactica
(actividades)

Lenguaje

Formato / disefio grafico

Fuente: elaboracién propia

Alineacidn y pertinencia curricular

Coherencia, profundidad y precisién

Se presentan perspectivas multiples

No hay sesgos, estereotipos ni discriminacién de ningun tipo

Referencia al uso de tecnologia

Referencia a la seguridad en el trabajo, aprendizaje y juego

Referencias a la responsabilidad medioambiental.

Desarrollo de habilidades generales y cognitivas

Permite desarrollo de habilidades cognitivas de distintos niveles desafiantes
Son interesantes y motivan a los estudiantes a aprender

Permiten y promueven el aprendizaje directo y auténomo del estudiante
Promueven la transdisciplinariedad, conexién entre distintas asignaturas
Incluyen reflexién y evaluacién personal y entre pares

Existe un modelo pedagédgico - didactico que guia la construccién de actividades

La organizacion es ldgica y facilita el aprendizaje

Adecuado para el nivel de desarrollo y contexto de los estudiantes

Permite al estudiante aprender de manera directa, auténoma e independiente
Motiva el aprendizaje y la comprensién

Durabilidad

Adaptacidn al uso del estudiante

Disefo grafico adecuado al estudiante y de calidad



Finalmente hay que sefialar que estos recursos educativos deben fomentar la construccion de
conocimientos, donde se invite a sus usuarios a que sea un prosumidor® participativo de estos recursos,
donde estos sean extendidos, diversificados, reutilizados y mejorados por el usuario (Westermann,

2016).

3. Textos escolares: nuevos modos de aprender

El disefio de los textos escolares ha estado supeditado a las teorias de aprendizajes predominantes
para el momento de su concepcidn, por lo que ha transitado “desde roles mas de transmision de
conocimiento, hacia visiones mas constructivistas y socioculturales” (Thibaut, Jiménez, & Medrano,
2012, pag. 245) que buscan desarrollar capacidades y competencias pertinentes a la realidad donde los

estudiantes se desenvuelven.

En la actualidad, se identifican un conjunto de habilidades o competencias que se consideran esenciales
para que los nifios y jévenes puedan adquirir niveles de aprendizaje profundo (Fullan & Langworthy,
2014), desarrollarse en términos personales y sociales, y estar mejor preparados para enfrentar los

desafios ambientales, sociales y laborales de las proximas décadas, a nivel global.

Estas habilidades han sido ordenadas en distintos marcos de entendimiento. Por un lado, encontramos
el planteamiento que considera las 6 habilidades para el logro de un aprendizaje profundo y que es
considerada por varios sistemas educativos en el mundo (New Pedagogies for Deep Larning, 2019); por
otro lado una version simplificada de la propuesta anterior, y que se conoce como las 4C,
correspondiente a las 4 habilidades centrales para el aprendizaje a lo largo de la vida (ATS21C, 2019);
y, finalmente, el marco desarrollado en torno al trabajo de la Alianza por las Competencias del siglo XXI
(ATS21C, 2019) que presenta, de manera mas detallada lo que implican estas habilidades. En la
siguiente tabla, y manera de sintesis, se presenta la correlacion existente entre las habilidades

consideras para el Siglo XXI de acuerdo con estas tres propuestas mencionadas:

3 La palabra prosumidor es la adaptacion al castellano del acrénimo inglés prosumer, formado por la fusién de las
palabras productor (productor) y consumer (consumidor). En este informe se utiliza para hacer referencia al
estudiante que ya no es considerado una persona receptiva pasiva de la informacién sino que es hace uso de
éste para crear de nuevas ideas y conocimientos.



Tabla 4. Habilidades para el Siglo XXI

Habilidades para el
aprendizaje profundo — 6C

Habilidades centrales - 4C

Habilidades para el Siglo XXI

Creatividad

Creatividad e innovacién

Creatividad e innovacién

Pensamiento critico

Pensamiento critico, resolucion de
problemas y toma de decisiones

Pensamiento critico, resolucion de
problemas y toma de decisiones

Metacognicién: aprender a
aprender

Comunicacion

Comunicacion

Comunicacion

Colaboracién

Colaboracién

Colaboracién

Alfabetizacién en uso de
informacion

Alfabetizacién en tecnologias
digitales de informacidn:

Ciudadania Ciudadania

Desarrollo del caracter Vida y Carrera

(autorregulacién y

responsabilidad, entre otros) Responsabilidad personal y social

Fuente: elaboracién propia

Bajo esta concepcidn de aprendizaje, los textos escolares deberian proporcionar oportunidades para la
construccién de nuevos conocimientos y el desarrollo de habilidades de indagacion en los estudiantes
que los usan, de modo que su uso no solo debiese perseguir Unicamente la comprensién de
significados, sino también permitir el acceso a nuevos modos de hacer y de pensar, tales como la
observacién, la formulacion de preguntas, la experimentacion y la construccion de modelos, entre otros
(Meneses, Montenegro y Ruiz, 2013). Asimismo, potenciar la creatividad, la autodeterminacion y
autoeficiencia, es decir, promover el trabajo y aprendizaje auténomo en los estudiantes, para que
adquieran un rol mas activo en su proceso de aprendizaje y sea “capaz de aportar con sus propios
conocimientos y experiencias previas para anclar el aprendizaje a ellas y darle mas significancia.”

(EDECSA, 2017, pag. 42).

lll.  Analisis comparativo del Texto del Estudiante: Ciencias Naturales
6° basico
A modo de sintesis se presentan en la siguiente tabla los resultados obtenidos del analisis del Par 1 (ver

Tabla 1. Caracteristicas generales de la muestra) de acuerdo con los requerimientos considerados en la

Licitacién ID N° 592-5-LR16 (Mineduc, 2016b):



Tabla 5. Ciencias Naturales: resumen cumplimiento de requerimientos de calidad Mineduc

Nivel de cumplimiento

4

Requerimiento Descripcion Ui & fextopR
Mercado Mercado
publico privado
Cobertura curricular de totalidad de los Objetivos
de Aprendizaje (habilidades, conocimientos y
actitudes)
| Requerimientos Ausencia de errores conceptuales
de entrada
Ausencia de sesgos discriminatorios
Recurso Didactico Complementario (RDC)
fomentan desarrollo de OA
Conjunto de 31 indicadores que dan cuenta de los
siguientes criterios: (A) Estructura general del TE,
L (B) Inicio, (C) Construccién de nuevos
Requerimientos . . . . Ny
" cdagdeicos aprendizajes, (D) Pertinencia y articulacion de las PARCIAL
penefalis actividades de aprendizaje, (E). Pertinencia de las
& actividades de evaluacién, (F) Desarrollo de los
conocimientos y (G) Evaluacién para el
aprendizaje
Requerimientos Conjunto de 22 indicadores que dan cuenta de:
Il | pedagdgicos (A) Estructura y coherencia con el curriculumy (B)
especificos Metodologia
Requerimientos Conjunto de 12 indicadores que dan cuenta de
v q L elementos de: (A) Sefializacion, (B) Diagramacion, PARCIAL
de disefio ) , .
(C) Tipografia y (D) Imagenes
Requerimientos Conjunto de requerimientos de datos a considerar
V | informacién en las siguientes partes del texto: (A) Tapa, (B) N/A
obligatoria Contratapa, (C) Lomo, (D) Portadilla y (E) Créditos
Requisitos Conjunto de requerimientos de material a Se guia por
Vi migimos considerar en la edicion: (A) Formato minimo, (B) requerimientos
distintos
produccion Papel, (C) Tapas, (D) Color, (E) Color tapas y (F)

Encuadernacién

Fuente: elaboracién propia

4 Se usara

en la matriz de evaluacién utilizada para este analisis,

cuando el requerimiento es logrado de acuerdo a casi todos o todos los indicadores considerados

cuando la propuesta presenta atributos que suman

significativamente a la calidad del texto y logro sobresaliente de dicho requerimiento, y N/A para cuando los
criterios no aplican.




De acuerdo con el nivel del cumplimiento de los requerimientos de calidad considerados por el

Mineduc, se puede sefialar que ambas propuestas cumplen, en menor o mayor medida, con todos

estos. A continuacién, se precisan los elementos mas significativos a sefalar en cada uno de estos

requerimientos:

1.

Requerimientos de entrada’. La oferta del mercado privado sobresale a la del mercado publico en
cuanto a los RDC, los cuales son mayor en cantidad, mejor calidad y facilitan la autonomia de uso
por parte de los estudiantes. Igualmente, se ofrece tanto para los estudiantes como para los
alumnos, acceso a una plataforma virtual donde se tiene acceso a los distintos RDC y al texto en
version digital. Y, en el caso del docente, éste tiene acceso a planificaciones, modelos de
evaluaciones, bitacora de clases y seguimiento de trabajo de sus estudiantes. Por otro lado, la GDD
propuesta para el sector publico se destaca por sobre la del sector privado, en cuanto a que es
mas precisa indicando los OAT, OA e IE propuestos en las Bases Curriculares y Programa de la
asignatura que seran trabajados en cada actividad. Finalmente sefializar que en ninguno de los dos
textos se pueda visualizar claramente la propuesta didactica que guia el disefo de las actividades
(criterio de calidad que creemos debe ser considerado como requisito de entrada).

Requerimientos pedagdgicos generales del texto®. Ambas propuestas atienden los lineamientos
propuestos en el programa de la asignatura; sin embargo, consideramos que el TE de mercado
publico supera la propuesta de mercado privado, en cuanto ofrece espacios que fomentan
procesos de metacognicién y autorregulacion (aprender a aprender) -habilidades claves a
desarrollar para el siglo XXI-, ademas de presentar mayor cantidad de actividades que se articulan
con otras asignaturas. Sefialar que en ambas propuestas no se observa énfasis en que los
estudiantes puedan crear o innovar en nuevas ideas, asi como tampoco se fomenta el

pensamiento critico, la resolucion de problemas y toma de decisiones.

> Los requerimientos de entrada hacen referencia aquellos requisitos que, desde el Mineduc, se consideraron
como los requisitos minimos de admisibilidad en la evaluacidn técnica de los textos que las editoriales
ofertaban.

6 Los requerimientos pedagdgicos generales son aquellos que evaltan la estructura del texto y buscan asegurar
que éste tenga en consideracién como elementos clave el Curriculum Nacional vigente para la asignatura, con
actividades fundamentadas sobre una propuesta de aprendizaje situado, que presente contextos que facilitan
y promueven el aprendizaje (Mineduc, 2016b).



3. Requerimientos pedagdgicos especificos’. En ambas propuestas se observan que han sido
atendidos los criterios de las categorias consideradas, observandose coherencia con el programa
de Ciencias Naturales propuesto por el Curriculum Nacional; sin embargo, en la GDD disefiada para
el sector publico se presentan de manera mas detallada la relacidn de las actividades con los OA,
IE y OAT a desarrollar; mientras que el TE propuesto para el sector privado presentan la
informacidn de manera mas organizada y clara, lo que facilita su comprension.

4. Requerimientos de disefio®. Resalta la propuesta de mercado privado por sobre el publico.
Mientras que en el TE del sector publico se observa un uso excesivo de recursos graficos (capsulas
informativas, sefalizadores, colores e imagenes), lo que dificulta la lectura continua de los textos,
asi como la jerarquizacién del conocimiento; el TE propuesto para el sector privado es mas
ordenado y limpio (mayor cantidad de espacios en blanco, lo que les da mas aire a sus paginas, asi
como uso discreto uso de recursos graficos). Asimismo, en el sector privado, en la GDD se presenta
una correlacién directa entre cada actividad propuesta para el estudiante y su respectiva
sugerencia para el docente; no siendo asi en la GDD disefiada para el sector publico, donde se
condensan todas las instrucciones para el docente de cada unidad y después se presenta la unidad
propuesta para los estudiantes). Sefialar también que consideramos que algunas decisiones
tomadas desde la editorial para la edicion de los textos propuestos para el sector privado, en
cuanto al tamafio y tipo de encuadernacidn utilizada, estan igualmente mejor logradas.

5. Requerimientos de informacidn obligatoria®. La diferencia evidente que se observa entre ambas
propuestas es que, la oferta para segmento privado encuaderna sus textos en espiral, lo que tiene
como consecuencias que no puedan colocarse ningun tipo de dato de identificacién en sus lomos;
asi como que, en el TE de este segmento no se indica a quién esta dirigido el texto. Estas dos

caracteristicas podrian dificultar su rapido reconocimiento al momento de su busqueda.

7 A través de los requerimientos pedagdgicos especificos se busca que el TE permita el desarrollo de nuevos
conocimientos, procedimientos y habilidades en el area de las Ciencias Naturales, sosteniendo que “debe ser
riguroso y actualizado en la informacién que contiene” (Mineduc, 2016b, pag. 95).

8 El Mineduc, en el llamado a presentar propuestas de texto escolares, hace hincapié en la importancia de
asegurar un buen disefio grafico de los mismos, por cuanto es a través de éste que se logrard o no visibilizar los
contenidos y actividades propuestas. De alli la necesidad de que la informacién se presente de manera
organizada y su disefio permita un recorrido visual claro, fluido y motivante (Mineduc, 2016b).

% Son los que hacer referencia a los datos que se debe colocar en la tapa, contratapa y lomo de cada texto,
asegurando asi informacién minima que el Ministerio considera necesarios.



6. Requerimientos minimos de produccion®®. Se considera que la propuesta presentada para el
mercado privado supera a la ofrecida por el Mineduc. Aunque los textos propuestos para el
mercado publico cumplen en lineas generales con todos los criterios (salvo con tener un ancho de
pagina levemente inferior al indicado); los del mercado privado resaltan en cuanto al uso de un
mayor gramaje de papel disminuyendo la posibilidad de que se trasluzcan las imagenes y/o textos,
asi como el tipo de encuadernacion (en espiral) y la edicion de la GDD en un solo tomo,

caracteristicas que facilitan el uso de los textos ofertados.

IV.  Analisis comparativo del Texto del Estudiante: Lenguaje y
Comunicacion 6° basico

A continuacion, se presentan en la siguiente tabla sintesis de los resultados del analisis del Par 2 (Tabla
1. Caracteristicas generales de la muestra) atendiendo a los requerimientos considerados en la

Licitacién ID N° 592-5-LR16 (Mineduc, 2016b):

Tabla 6. Lenguaje y Comunicacion: resumen cumplimiento de requerimientos de calidad Mineduc

Nivel de cumplimiento
Requerimiento Descripcién Texto 1 Texto 2
Mercado publico| Mercado privado

Cobertura curricular de totalidad de los
Objetivos de Aprendizaje (habilidades,
conocimientos y habilidades)

Requerimientos de Ausencia de errores conceptuales
entrada

Ausencia de sesgos discriminatorios

Recurso Didactico Complementario
(RDC) fomentan desarrollo de OA

10 listado de caracteristicas de los materiales a utilizar que el Mineduc sefiala para la produccién de los textos
escolares.



Nivel de cumplimiento
Requerimiento Descripcion Texto 1 Texto 2
Mercado publico| Mercado privado
Conjunto de 31 indicadores que dan
cuenta de los siguientes criterios: (A)
Estructura general del TE, (B) Inicio, (C)
Construccién de nuevos aprendizajes,
Requerimientos (D) Pertinencia y articulacion de las
Il L. - . PARCIAL
pedagdgicos generales | actividades de aprendizaje, (E)
Pertinencia de las actividades de
evaluacion, (F) Desarrollo de los
conocimientos y (G) Evaluacién para el
aprendizaje
Conjunto de 20 indicadores que dan
Requerimientos cuenta de: (A) A.spectos generale's; (E.’)'
- Lectura; (C) Escritura; (D) Comunicacién
1] pedagodgicos D -
e oral; (E) Produccidn e interaccion
especificos L .
linglistica oral y escrita; y (F)
Investigacion
Conjunto de 12 indicadores que dan
v qutierlmlentos de cugnt.a de.:’element.os de: (A'), PARCIAL
disefo Sefalizacion, (B) Diagramacion, (C)
Tipografia y (D) Imagenes
. Conjunto de requerimientos de datos a
Requerimientos . —
y informacion considerar en las siguientes partes del N/A
oblicatoria texto: (A) Tapa, (B) Contratapa, (C)
g Lomo, (D) Portadillay (E) Créditos
Conjunto de requerimientos de material Se guia por
Vi Requisitos minimos a considerar en la edicidon: (A) Formato requerimientos
produccion minimo, (B) Papel, (C) Tapas, (D) Color, distintos
(E) Color tapas y (F) Encuadernacion

Fuente: elaboracién propia

De acuerdo con el nivel del cumplimiento de los requerimientos de calidad considerados por el

Mineduc, se puede sefialar que ambas propuestas cumplen, en menor o mayor medida, con todos

estos. A continuacién, se precisan los elementos mas significativos a sefalar en cada uno de estos

requerimientos:

1. Requerimientos de entrada. Se verifica que, al igual en la propuesta de los textos escolares de
Ciencias Naturales, la oferta del mercado privado supera a la del mercado publico,
especificamente en cuanto a los RDC presentados, los cuales son mayor en cantidad, mejor en
calidad y facilitan la autonomia de uso por parte de los estudiantes. Igualmente, se ofrece tanto

para los estudiantes como para los alumnos, acceso a una plataforma virtual donde se tiene acceso



a los distintos los RDC y al texto en version digital. Y, en el caso del docente, se le presentan
modelos de planificaciones y evaluaciones para cada unidad didactica, bitdcora de clases y
seguimiento de trabajo de sus estudiantes. Sin embargo, la GDD propuesta para el mercado
publico se destaca por encima a la del mercado privado, en cuanto es mas precisa en sefialar los
OAT, OA e IE a trabajar en cada actividad. Finalmente, indicar que en ninguna de las dos propuestas
se sefiala con claridad la propuesta didactica que guia el disefo de las actividades.
Requerimientos pedagdgicos generales del texto. Ambos TE atienden a la estructura general
sugerida desde el Mineduc; sin embargo, el TE3 (mercado publico) supera la propuesta de
mercado privado, en cuanto ofrece actividades precisas que fomentan procesos de metacognicion
y autorregulacion (aprender a aprender). Aunque, en el TE4 (mercado privado, la informacidn esta
mas ordenada y jerarquizada, y en el uso de las ilustraciones, imagenes e iconos se observa un
propdsito mas claro en cuanto a complementar la informacién que se presenta, caracteristicas
estas que facilitan la comprensién. Finalmente, cabe sefalar que en ambas propuestas no se
observa mayor énfasis en que los estudiantes puedan innovar en nuevas ideas y/o producciones.
Requerimientos pedagdgicos especificos. Ambos TE atienden a la mayoria de los indicadores
sefialados, constatandose el desarrollo de todos los OA contemplados en programa oficial de la
asignatura. Sin detrimento de lo anterior, la propuesta dirigida al sector publico se destaca por su
organizar la secuencia de las unidades a través de un hilo conductor que se va encadenando a
través de preguntas que invitan a los estudiantes a que reflexionen sobre su desarrollo personal y
proyecto de vida; a diferencia de la propuesta para el sector privado, donde las unidades
responden a un dmbito directamente relacionado con la naturaleza de la asignatura. Finalmente
sefialar que se observa que ninguna de las dos propuestas fomente de manera intencional el
trabajo auténomo en los estudiantes.

Requerimientos de disefio. Al igual que lo encontrado en la revision de los TE de Ciencias Naturales,
es éste uno de los requerimientos donde el TE ofertado para el mercado privado sobresale en
cuanto al logro de sus indicadores en comparacion al TE propuesto para el mercado privado. Se
explica esta diferencia por cuanto que, mientras el TE3 (texto publico) hace un uso excesivo de
recursos graficos (capsulas informativas, sefializadores, colores e imagenes), convirtiéndose estos
en ocasiones en distractores para el logro de la lectura continua de textos y su comprension; el
TE4 hace uso discreto de estos recursos que permiten que las paginas se vean mas ordenadas.

Destacar igualmente que, tres elementos relacionados con los requerimientos de produccidn (tipo



de encuadernado, mayor tamafio del texto y, en el caso de la GDD, presentarla en un solo tomo)
favorecen también a que este requerimiento esté mejor logrado en el sector privado.

5. Requerimientos de informacion obligatoria. Nuevamente, se repite lo observado para estos
requerimientos en los textos de Ciencias Naturales donde, como diferencia significativa esta que
los textos propuestos para el mercado privado estan encuadernados en espiral (a diferencia de los
del mercado publico, que utilizan la técnica de hotmelt), por lo que no se puede colocar ningln
tipo de dato de identificacidn en sus lomos. Igualmente, en esta propuesta, el TE no indica a quién
estd dirigido el texto. Estas dos caracteristicas podrian dificultar su rapido reconocimiento al
momento de su busqueda.

6. Requerimientos de produccion. Al igual que lo resultados obtenidos en la revision de los textos
escolares de Ciencias Naturales ofertados para el mercado privado y lo concluido en cuanto a los
requerimientos de disefio para los textos analizados para ambas asignaturas consideradas en este
estudio, creemos que la propuesta presentada para el mercado privado supera a la ofrecida por el
Mineduc en cuanto a estos requerimientos. Esto, a razén de que usan un mayor gramaje de papel,
los textos estan encuadernados con espiral y la edicién de la GDD la presentan en un solo tomo,

lo que facilita el uso de los textos ofertados.

V. Conclusiones

Este estudio se realizd con el fin de comparar textos escolares! de dos asighaturas comercializados en
Chile durante el afio 2017, tanto en su version adquirida por el Ministerio de Educacién (Mineduc) para
ser distribuidos en los establecimientos educativos subvencionados por el Estado (municipales,
particular subvencionados y de educacién publica), como en la versién que una misma editorial oferto
ese ano a los establecimientos particulares pagados. El objetivo fue determinar las principales
similitudes y diferencias que se observan entre ellos y, de esta manera, entregar informacidon que ilustre
sobre el tipo de distinciones particulares que se pueden registrar y que aportan especialmente a la

calidad de estos.

11 por textos escolar estamos entendiendo al set de recursos didacticos conformado por el Texto del Estudiante
(TE), la Guia Didactica del Docente (GDD) y los Recursos Digitales Complementarios (RDC) para una asignatura
y curso, y que en su conjunto, deben promover los aprendizajes que estan definidos en el curriculum vigente
(Mineduc, 2016b).



El analisis corresponde a una revisidn acotada de dos casos particulares que pueden servir de ejemplo

para analizar posibles diferencias entre textos de una misma editorial para un mismo nivel educativo y

gue se comercializan a través de distintos canales (oferta publica y oferta privada); sin embargo, en

ningun caso los resultados de este estudio son generalizables a un grupo mayor de textos ni a textos

similares comercializados en otros afios.

De manera particular, se examinaron dos pares de Texto del Estudiante (TE) de 6° basico,

correspondientes a las asignaturas de Ciencias Naturales, y de Lenguaje y Comunicacién en base a los

indicadores de evaluacién!? que corresponden a los requisitos exigidos en la licitacion del Mineduc para

textos escolares para el afio 2017 (Mineduc, 2016):

(i)

(i)

(iii)

(iv)

(v)

(vi)

Requerimientos de entrada, que hacen referencia aquellos requisitos que, desde el Mineduc,
se consideraron como los requisitos minimos de admisibilidad en la evaluacion técnica de los
textos que las editoriales ofertaban®3.

Requerimientos pedagdgicos generales del texto, que evaltan la estructura del texto y buscan
asegurar que éste tenga en consideracion como elementos clave el Curriculum Nacional
vigente para la asignatura, con actividades fundamentadas sobre una propuesta de aprendizaje
situado, que presente contextos que facilitan y promueven el aprendizaje.

Requerimientos pedagdgicos especificos por asignatura, que velan porque el TE permita el
desarrollo de nuevos conocimientos, procedimientos y habilidades en el drea de las Ciencias
Naturales, sosteniendo que “debe ser riguroso y actualizado en la informacidn que contiene”
(Mineduc, 2016b, pag. 95).

Requerimientos de disefio para asegurar un buen disefio grafico de los mismos que permita
visibilizar los contenidos y actividades propuestas de manera organizada y motivante.
Requerimientos de informacidn obligatoria, que indican los datos que se debe colocar en la
tapa, contratapa y lomo de cada texto, asegurando asi informacidon minima que el Ministerio
considera necesarios.

Requerimientos minimos de produccién, donde se presenta un listado de las caracteristicas

gue deben tener los materiales a utilizar para la produccion de los textos escolares.

12 cabe sefialar que, para la evaluacién de algunos indicadores considerados, fue necesario analizar las GDD y los
RDC ofertados tanto para el mercado publico como para el mercado privado.



De manera complementaria, se analizd cdmo los textos abordan las competencias del siglo XXI y

también los aspectos que pudieran ser mas destacados en cada uno de los textos.

Las conclusiones de esta revisidn se presentan a continuacion.

A. En cuanto a los textos escolares de Ciencias Naturales

Para el mercado publico se destaca que:

Cumple parcialmente con los requerimientos de disefio, por cuanto se observa un uso excesivo
de recursos graficos (capsulas informativas, sefializadores, colores e imagenes, entre otros) que
dificultan la lectura continua de los textos asi como la jerarquizacion del conocimiento. Esta
caracteristica afecta directamente en el logro del objetivo general del requerimiento.

Los otros cinco requerimientos evaluados se cumplen de manera satisfactoria

Tanto en el Texto para el Estudiante (TE) como en la Guia Didactica del Docente (GDD) los
Objetivos de Aprendizaje (OA) estan presentados en el mismo orden como estan propuestos
en las unidades del programa nacional. Asimismo, considera un tema del eje tematico de la
asignatura propuesto en el programa como hilo conductor, donde se articulan las distintas
habilidades, conocimientos y actitudes a desarrollar. Estas caracteristicas podrian facilitar que
los docentes puedan correlacionar la propuesta presentada en los textos escolares con las
orientaciones de las Bases Curriculares.

En cuanto al desarrollo de habilidades del siglo XXI, se destaca la presencia de secciones y/o
actividades que fomentan procesos metacognitivos y, en menor grado, procesos de
autorregulacion del aprendizaje. Mientras que no se observa que se fomente la creatividad y
la innovacién, el pensamiento critico, la resolucion de problemas, la toma de decisiones y el

desarrollo de una mirada flexible ante ideas planteadas.

Mientras que en el caso del mercado privado, al analizar qué tanto podrian responder los textos

escolares de esta asignatura a los requerimientos considerados por el Mineduc, se observa que:

Cumple parcialmente con los requerimientos pedagogicos generales, por cuanto no se
identifican espacios intencionados para fomentar procesos de metacognicion vy
autorregulacidon de sus aprendizajes.

Sin embargo, se observan elementos caracteristicos que hacen que esta sea una propuesta

mejor lograda en cuanto a los requerimientos de los Recursos Digitales Complementarios



(RDC), el disefio y el formato considerado en la edicion de los textos, por cuanto se ofrece
mayor cantidad de RDC y de mejor calidad, donde cada estudiante tiene acceso a estos de
manera auténoma a través de una plataforma virtual; la informacion se presenta de manera
mas organizada y clara, con uso discreto de recursos graficos y margenes mas grandes; vy, se el
tamafio del texto en mas grande (en comparacidn a los textos ofrecidos en el mercado publico),
la encuadernacién es en espiral, el gramaje de las hojas es mayor y la Guia Didactica del
Docente se presenta en un solo tomo estd intercalada cada dos paginas de TE con las
indicaciones para el docente, lo que facilita la usabilidad de los textos.

e En cuanto a su estructura, los Objetivos de Aprendizaje (OA) de la Guia Didactica de Docente
(GDD) y del Texto del Estudiante (TE) se presentan en el mismo orden como lo estan en las
unidades propuestas desde el programa nacional.

e Aligual que en la propuesta del mercado publico, considera un tema del eje de la asignatura
como hilo conductor donde se articulan las distintas habilidades, conocimientos y actitudes a
desarrollar.

e En cuanto al desarrollo de habilidades del siglo XXI no se observa que se fomente la
metacognicién, la creatividad y la innovacién, el pensamiento critico, la resolucién de
problemas y la toma de decisiones, una mirada flexible ante ideas planteadas, ni la promocién
de habilidades relacionadas con vida y carrera.

B. En cuanto a los textos de Lenguaje y Comunicacién
Para el mercado publico se puede resaltar que:

e Enlineas generales responde a todos los requerimientos solicitados por el Mineduc.

e Tanto en el Texto del Estudiantes (TE) como la Guia Didactica del Docente (GDD), los Objetivos
de Aprendizaje (OA) estan ordenados siguiendo una ldgica distinta a la propuesta en las
unidades del programa nacional, lo que podria dificultar el correlacionar con facilidad las
orientaciones sefialadas en las Bases Curriculares y la propuesta de desarrollo de los OA
(considerando en estos las habilidades, conocimientos y actitudes) considerados en cada
unidad del TE.

e Se destaca la presencia de secciones y/o actividades que fomentan procesos metacognitivos.

e El hilo conductor se logra a través de la formulacién de distintas preguntas relacionadas con

intereses y desarrollo personal del estudiante y que se van respondiendo en cada unidad



didactica. Esta caracteristica podria facilitar la articulacién tanto de las actividades
desarrolladas en el texto como con otras asignaturas del curso.

e Al igual que lo observado en el TE de Ciencias Naturales disefiado para este mercado, los
requerimientos de diseino -especialmente en aquellos indicadores relacionados con el uso de
sefializadores y diagramacion-, son los que se observan mas descendidos en su logro. Esta
situacion es mas evidente en el TE de esta asignatura.

e En cuanto al desarrollo de otras habilidades del siglo XXI, se destaca en algunas actividades el
desarrollo de procesos de autorregulacion del aprendizaje y creatividad. Mientras que no se
observa que se fomente la innovacion, el pensamiento critico, la resolucion de problemas, la
toma de decisiones, el desarrollo de una mirada flexible ante ideas planteadas y el aprendizaje

auténomo.
Mientras que para el mercado privado se observa que:

e En lineas generales responden a todos los requerimientos considerados por el Mineduc; sin
embargo:

— Los requerimientos menos logrados son los pedagdgicos generales, especificamente en
aquellos indicadores relacionados con el desarrollo de habilidades de metacognicion.

— Mientras que, al igual que en los textos de Ciencias Naturales ofertados para este mismo
mercado, se observan elementos caracteristicos que hacen que esta sea una propuesta
mejor lograda en cuanto a los requerimientos de los Recursos Digitales Complementarios
(RDC), el disefio y el formato considerado en la edicidn de los textos.

e En cuanto a su estructura, los OA de la GDD estd ordenados siguiendo la propuesta de
programa nacional en solo tres de sus cuatro unidades; sin embargo, todos los OA propuestos
en las Bases Curriculares son abordados a lo largo del desarrollo de las distintas actividades del
texto.

e Como hilo conductor de los aprendizajes de cada unidad, se considera un tema propio de
alguno de los tres ejes de la asignatura (propuesta similar a la presentada en el programa
nacional). Sin embargo, no se observa que esté bien lograda la articulacién entre distintas
secciones de la unidad asi como con la otra asignatura.

e En cuanto al desarrollo de otras habilidades del siglo XXI, no se observa que se fomente la

creatividad e innovacién, el pensamiento critico, la resolucion de problemas, la toma de



C.

decisiones y el desarrollo de una mirada flexible ante ideas planteadas, la autorregulacion y el
aprendizaje auténomo.

En cuento a cada mercado considerado

En virtud de lo sefialado anteriormente, y atendiendo otros criterios de calidad sugeridos en base a la

evidencia internacional, se concluye que:

Los dos textos del mercado publico revisados coinciden en que tanto la propuesta de su
contenido como sus actividades didacticas estan mejor logradas —en comparacion a la oferta
presentada para el mercado privado-, por cuanto hay una alineacion mas detallada con el
Curriculum Nacional y un especial énfasis en el desarrollo de las habilidades metacognitivas
gue fomentan en los estudiantes el aprender a aprender.

Mientras que los dos textos del mercado privado revisados destacan en cuanto al logro de los
indicadores relacionados con el formato y diseio, por cuanto se observa que, tanto el diseifo
grafico como algunas decisiones concernientes a la produccion de los mismos, responden de

manera mas satisfactoria a las necesidades tanto de los estudiantes como de los docentes.

Por ultimo, cabe sefalar que ninguno de los pares de textos examinados:

D.

Abordan de manera satisfactoria elementos centrales de las competencias del siglo XXI, tales
como el desarrollo de la creatividad y la innovacién, mirada flexible ante ideas planteadas,
pensamiento critico y aprendizaje auténomo.

Se distingue claramente una propuesta didactica que guie la construccién de las actividades.

En cuanto a la naturaleza de los indicadores

Al analizar la naturaleza de los indicadores considerados en los distintos requerimientos, la mayor parte

de los criterios de evaluacion son cuantitativos, en términos de que identifican o no la presencia de una

caracteristica. Este tipo de revisiones permite dar cuenta formal de la presencia de una caracteristica

deseada, sin embargo, no permite abordar la profundidad o complejidad con que la caracteristica se

despliega.

Finalmente sefialar que, al hacer una revision del Curriculum Nacional, a través del analisis de sus Bases

Curriculares y de los programas de las distintas asignaturas, asi como también de los requerimientos

sefialados desde el Mineduc al momento de licitar la elaboracion de textos escolares, se pueden

apreciar elementos que aluden al desarrollo de las habilidades y competencias del siglo XXI; sin



embargo, estos no quedan del todo visibilizados en estos documentos y no se refuerza de manera

transversal la importancia de su desarrollo y fortalecimiento.

VI. Sugerencias

A. En cuanto a una visién actualizada del curriculum nacional
Una restriccion para contar con visiones actualizadas y transversales sobre las habilidades a desarrollar
en los estudiantes es que las Bases Curriculares no necesariamente tienen perspectivas comunes a nivel
de asignatura o de ciclos. Por una parte, la Iégica del curriculum chileno es compartimentarizada, en el
sentido de que la mayor parte de los objetivos de aprendizaje se definen por cada asignatura-nivel. Por
otra parte, las Bases Curriculares responden a documentos elaborados en distintos momentos y que
pueden tardar hasta 10 afios en actualizarse. El caso limite actual son las Bases Curriculares vigentes

para 3° y 4° medio que datan de 2009, mientras que las de 1° y 2° medio fueron actualizadas el 2015.

En este contexto, se sugiere que, para fines de elaboracion de los textos escolares y otros recursos de
apoyo al aprendizaje, el Ministerio de Educacidn genere periédicamente lineamientos que permitan
tener una visidon actualizada e integrada de los requerimientos de apoyo al aprendizaje de los
estudiantes, basado en la evidencia nacional e internacional. Elementos como las habilidades
necesarias para alcanzar un aprendizaje profundo, el desarrollo de habilidades del siglo XXI, el
Aprendizaje Basado en Proyectos, pensamiento computacional y la aplicacion integrada de ciencias,
tecnologia y matematicas (STEM, por sus siglas en inglés), entre otros, debieran formar parte de los
lineamientos que entregue el Mineduc para apoyar la calidad técnica transversal de los textos

escolares.

B. En cuanto al desarrollo de los Recursos Digitales Complementarios
Se sugiere fortalecer el uso efectivo de estos recursos a través de los siguientes mecanismos:
1. Vincular los recursos digitales complementarios con las plataformas que de recursos que el
Ministerio de Educacion pone a disposicion de docentes y estudiantes:
e Seccidn de recursos digitales de la pagina web del curriculum nacional.

http://www.curriculumnacional.cl/614/w3-propertyvalue-49306.html

e Seccidon de recursos educativos de Enlaces http://www.enlaces.cl/recursos-educativos/




2. Adquirir todos los recursos digitales que se desarrollen y aprueben la evaluaciéon técnica, de
manera independiente a la adquisicidn del texto escolar, con el fin de tener mayor densidad de

recursos curricularmente pertinentes disponibles para el sistema escolar.

C. En cuanto al desarrollo estudios de usabilidad de los textos escolares

Es necesario que desde el Mineduc se contemplen estudios sobre calidad e impacto pedagdgico de los
recursos desarrollados a través de estas licitaciones, en donde se consideren preguntas a los usuarios
directos (establecimientos publicos y particulares) por la preferencia de aquellas caracteristicas que

creen impactan directamente en la calidad del texto y de los aprendizajes.

Finalmente senalar que, dada la relevancia que reviste el Programa de Textos Escolares de la Unidad
de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacidon (UCE — Mineduc), asi como que diversos
estudios indican que los textos escolares pueden impactar de manera significativa los procesos de
ensefianza aprendizajes, es necesario asegurar que los términos de referencias -entendidos estos como
bases y mecanismos de evaluacidn-, contentivos en las licitaciones para la elaboracion de textos
escolares destinados a estudiantes y docentes de establecimientos subvencionados del pais, sean
mucho mas claros, precisos y explicitos en cuanto a los lineamientos considerados tanto por el
Ministerio de Educaciéon como por los indicados en la literatura nacional e internacional. De esta
manera se asegurara que quienes disefien los textos escolares tengan parametros claros respecto a lo
gue se esta entendiendo por texto escolar de calidad, lo que permitird un entendimiento comun y

contemporaneo de qué es lo mas importante a considerar para mejorar la calidad de estos.

Es asi como, licitaciones como estas revisten una espléndida oportunidad para interpretar, a través de

sus términos de referencia, lo que se considera prioritario para asegurar aprendizajes de calidad.
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PRESENTACION

El presente informe da cuenta de una revision independiente a cuatro textos escolares
comercializados en Chile durante el afio 2017 con el fin de comparar la versién adquirida por el
Ministerio de Educacién para los establecimientos educativos subvencionados con la version que la
misma editorial ofertd ese afio a los establecimientos particulares pagados, y asi determinar las

principales similitudes y diferencias que se observan entre ellos.

El Programa de Textos Escolares de la Unidad de Curriculum y Evaluacion del Ministerio de
Educacion (UCE — Mineduc) “establece la entrega sistematica y gratuita de libros de texto de calidad
a todos los estudiantes y profesores de los establecimientos educacionales subvencionados del
pais” (Olivera, 2016, pag. 6), a fin de asegurar igualdad de oportunidades en los aprendizajes de
todos estudiante del sistema educativo en el pais, independiente de su condicidn social, econémica
o territorial. Tiene caracter universal, ya que su poblacidon objetivo son todos los estudiantes y
docentes de los niveles del primer ciclo de educacion parvularia hasta cuarto medio de
establecimientos educacionales subvencionados por el Estado (municipales, particular
subvencionados y de educacién publica). Para la ejecucién del programa, todos los afios se
implementan “procesos de Licitacidn, Evaluacidn, Acreditacidn y Elegibilidad de los textos escolares
y recursos digitales que el Estado distribuye, gratuitamente, a todos los estudiantes del sistema

escolar subvencionado del pais (Olivera, 2016; Thibaut, Medrano y Jiménez, 2012).

La politica de adquisicidon de textos para los establecimientos subvencionados por el Estado para
todos los estudiantes y para la mayor parte de las asignaturas, corresponde a una inversion anual
del orden de $ 35.000 mil millones (Direccidon de Presupuestos, 2018) y da cuenta de un esfuerzo
importante por garantizar un acceso equitativo a recursos educativos en nuestro pais desde la

década del 90.

Es asi como, las estrategias de compra del Mineducy la escala de operaciones, permite que el Estado
adquiera los textos escolares para el 92% de los nifios, nifias y jovenes del sistema escolar a precios

relativamente bajos, en lo que se denomina informalmente como el mercado publico.

Los establecimientos particulares pagados, por su parte, acceden a textos escolares en el mercado
privado. Lo habitual es que las editoriales ofrecen anualmente sus colecciones, algin profesional

del establecimiento educativo selecciona los textos que se utilizardn en cada asignatura-nivel



(pueden ser docentes, directivos o comisiones) y luego estos son adquiridos por las familias en el
comercio. Diversos analisis reportan que los valores de los textos en el mercado privado pueden ser
hasta 29 veces mas altos que las versiones comparables de la compra publica (Martinic & Muga, J.,
2019). Parte de la diferencia de precio puede ser atribuida a la existencia de materiales
complementarios y condiciones especiales producto de los convenios entre las editoriales y colegios
particulares pagados por ejemplo, paquetes para programas digitales, tablets, pantallas e
instalaciones en los colegios (Said & C., 2019; Saure, 2019); modelo de negocio que no es posible

evidenciar a través de este estudio.

Sin perjuicio de lo anterior, resulta relevante comparar los textos de los estudiantes para identificar
las similitudes y diferencias que puedan existir entre las versiones que presenta una misma editorial,
para un mismo nivel, asignatura y afio, en cada mercado; y de esta manera, entregar informacion
que ilustre sobre el tipo de distinciones particulares que se pueden registrar y que aportan

especialmente a la calidad de los mismos.

Se analizan, como estudio de caso, dos pares de textos de dos asignaturas (Ciencias Naturales, y
Lenguaje y Comunicacién), de un mismo nivel (6° basico), editados por una misma casa editorial, en
base a un conjunto de indicadores relacionados con las caracteristicas de los libros. Es importante
sefialar que, los resultados de este analisis particular no son generalizables ni concluyentes sobre

los niveles de similitud de los textos del mercado publico y del mercado privado.

Este informe se encuentra estructurado en seis secciones. En el primer apartado se presentan los
objetivos, metodologia y alcance del estudio. El segundo presenta algunos antecedentes que
permitiran contextualizar qué estamos entendiendo por textos escolares y variables de calidad a
considerar. A continuacién, se da cuenta de los resultados del analisis en funcidn de los indicadores
de calidad que aplicé el Ministerio de Educacién en su proceso de licitacion para el texto escolar de
Ciencias Naturales de 6° basico para el afio 2017. Mientras que, en el cuarto apartado se hace el
mismo analisis, pero esta vez para el texto escolar de Lenguaje y Comunicacion de 6° basico usado
en el afo 2017. Finalizando con las conclusiones generales que surgen del estudio, asi como la

presentacion de una serie de sugerencias de mejoras para la elaboracidn de textos escolares.

Este estudio fue realizado por Asesorias y Servicios Grupo Educativo SpA por mandato de la Fiscalia

Nacional Econémica.



l. Propuesta de estudio: objetivos, alcance y metodologia

A continuacion se presentan el propdsito de este estudio, asi como su alcance y las estrategias y

procedimiento considerados para lograr el objetivo propuesto.

Como se sefald anteriomente, se analizaron los textos escolares de las asignaturas
correspondientes a Ciencias Naturales, y Lenguaje y Comunicacidn para 6° basico, en sus versiones
destinadas para los segmentos publico y privado, confeccionadas por una misma editorial para el

afno escolar 2017.

1. Objetivo general

Realizar un andlisis comparado a cuatro textos escolares comercializados en Chile durante el afio
escolar 2017 con el fin de cotejar la versién adquirida por el Ministerio de Educacion para los
establecimientos educativos subvencionados por el Estado con la version que la misma editorial
ofrecio en el mercado a los establecimientos educativos particulares pagados, y poder determinar

sus principales similitudes y diferencias.

A. Objetivos especificos

e Determinar las similitudes y diferencias entre los textos de Ciencias Naturales disefiados para
estudiantes de 6° basico y ofertados por una misma editorial, tanto para mercado publico como
para el mercado privado, durante el aio escolar 2017.

e Identificar las semejanzas y diferencias entre los textos de Lenguaje y Comunicacién disefiados
para estudiantes de 6° basico de y ofertados por una misma editorial, tanto para mercado
publico como para el mercado privado, en el afio escolar 2017.

e Proponer sugerencia de mejora para la elaboracién de los textos escolares en Chile.

B. Alcance
Este estudio corresponde a la revisiéon acotada de dos casos particulares que pueden servir de
ejemplo para analizar posibles diferencias entre textos de una misma editorial para un mismo
segmento educativo y que se comercializan a través de distintos canales (oferta publica y oferta
privada). En ningun caso este analisis puede ser generalizable a un grupo mayor de textos ni a textos

similares adquiridos en otros anos.



Parte del estudio considera la revision de los textos en base a la pauta (rdbrica) que aplicé el
Ministerio de Educacidn para las compras en el mercado publico. Sin embargo, nada garantiza que
este andlisis alcance los mismos resultados a los que llegd el equipo evaluador del Mineduc en su
momento. La aplicacién de rubricas tiene espacios de subjetividad que en general, se resuelven
durante los procesos de evaluacion a través de ejercicios de calibracidn y uso de casos de referencia

(benchmarks), que no son replicables por terceros.

El andlisis se centra especialmente sobre las caracteristicas de los textos de los estudiantes (TE), por
lo que no se hizo revisidon exhaustiva de los otros componentes que acompafan a estos textos, ni
tampoco fue posible conocer los productos o servicios que puedan estar asociados a acuerdos

privados entre las editoriales y los establecimientos educativos particulares pagados.

La revision de variables de contenido, disefio y edicidn constituye un conjunto de requisitos técnicos
para asegurar un estandar de calidad del texto. Sin embargo, se trata de atributos necesarios, pero
no suficientes, para lograr ser efectivos en su rol como recurso educativo que aporte al aprendizaje
de todos los estudiantes. La efectividad de un texto escolar depende del uso que le den docentes y
estudiantes, aspectos que no son considerados en los procesos de evaluacion del Ministerio de
Educacidn ni en este estudio. Asi, por ejemplo, el texto A puede tener mejores atributos de disefio,
edicion y contenido que el texto B. Sin embargo, los resultados en términos de uso en la sala de
clases y su aporte al aprendizaje de los estudiantes pueden ser muy variados, segun las condiciones

especificas de cada espacio donde se utiliza.

2. Metodologia

A. Disefio
Se trata de un estudio independiente, haciendo uso de una metodologia cualitativa con
caracteristicas de estudio de caso y que se centra en caracteristicas observables de los textos

escolares de los estudiantes.

Los resultados de este estudio aportan a la discusion sobre la comparabilidad de los textos que una
misma editorial ofrece en las licitaciones del sector publico en relacidon con los que oferta para el

sector privado.



B. Unidad de evaluacion
La unidad de evaluacion son los Textos del Estudiante (TE) que fueron seleccionados de manera

conjunta con el mandante de acuerdo con los siguientes criterios:

a. Escoger editoriales con alta participacion de mercado en las licitaciones publicas, considerando
otro estudio semejante que se realizé de manera paralela para otra asignatura.

b. Ser textos de asignaturas distintas que cuentan con mayor cantidad de horas asignadas en los
planes de estudios para establecimientos educacionales reconocidos oficialmente por el
Mineduc (Decreto 2960, 2012).

c. Haber sido ofertados tanto en el mercado publico como en el mercado privado el mismo afio.

De acuerdo con estos criterios, se acordé la revision de dos pares de textos (version para mercado
publico y versidn para mercado privado para el afio escolar 2017 elaborados por una misma
editorial) -cuatro textos en total-, correspondiente a la asignatura de Ciencias Naturales y a la
asignatura de Lenguaje y Comunicacion para el curso de 6° basico, tal y como se sefiala en la

siguiente tabla:

Tabla 1. Caracteristicas generales de la muestra

1 Ciencias Naturales 6° 2017 Texto 1 Texto 2

2  Lenguaje y Comunicacion 6° 2017 Texto 3 Texto 4

Fuente: elaboracién propia

C. Criterios de analisis

Cada par de textos se analizé en base a dos conjuntos de criterios:

1. Criterio de indicadores de evaluacion, ordenados a su vez en: (i) requerimientos de entrada,
(i) requerimientos pedagdgicos generales del texto; (iii) requerimientos pedagdgicos
especificos por asignatura, (iv) requerimientos de disefio; (v) requerimientos de informacién
obligatoria; y (vi) requerimientos minimos de produccion. Todos estos establecidos en las
bases administrativas y técnicas propuestas en la licitacién publica sobre adquisicion de

textos escolares para el afio 2017 (Mineduc, 2016a).



Para este criterio se evalud si se cumplian los requerimientos de entrada, de informacion
obligatoria y minimos de produccidn; o, si se observaban los requerimientos pedagdgicos

generales, pedagdgicos especificos y de disefio.

Criterio de indicadores adicionales de calidad propuestos como parte del estudio, que
surgen en base a la evidencia internacional. Para ello, una vez realizada la revision
documental que permitiera tener un entendimiento general sobre cémo se esta definiendo
el proceso de ensefanza - aprendizaje en la actualidad y su relacién con el disefio de los
textos escolares: (i) se definieron criterios que atendian a cinco dimensiones (ver Tabla 4.
Criterios para textos escolares de calidad); (ii) revision de los indicadores de evaluacion
ordenados en los seis requerimientos anteriormente mencionados para determinar
aquellos criterios de calidad que, a nuestro juicio, deberian ser también considerados; y (iii)
una vez hecho esta revision, se definieron los criterios de calidad que también serian
evaluados al momentos de hacer la revisidn de los textos escolares (ver tabla 2 donde se
presentan los criterios de calidad a ser también estimados en cada uno de los
requerimientos establecidos en la licitacidon publica sobre adquisicidon de textos escolares

para el afio 2017).

En este criterio de observd si los indicadores eran considerados en la propuesta de los textos

analizados.



Tabla 2. Criterios adicionales de calidad a considerar

Requerimientos de
entrada

Requerimientos

pedagdgicos generales

Requerimientos
pedagdgicos
especificos

Requerimientos de
disefio

Requerimientos de
informacion
obligatoria
Requerimientos
minimos de
produccion

Fuente: elaboracién propia

Conjunto de 4 indicadores que considerar: (A) Cobertura
curricular de totalidad de los Objetivos de Aprendizaje
(habilidades, conocimientos y actitudes); (B) Ausencia de
errores conceptuales; (C) Ausencia de sesgos
discriminatorios; y (D) Recurso Didactico Complementario
(RDC) fomentan desarrollo de OA

Conjunto de 31 indicadores que dan cuenta de los
siguientes criterios: (A) Estructura general del TE, (B)
Inicio, (C) Construccion de nuevos aprendizajes, (D)
Pertinencia y articulacidn de las actividades de
aprendizaje, (E) Pertinencia de las actividades de
evaluacion, (F) Desarrollo de los conocimientos y (G)
Evaluacién para el aprendizaje

Conjunto de 22 indicadores que dan cuenta de: (A)
Estructura y coherencia con el curriculumy (B)
Metodologia

Conjunto de 12 indicadores que dan cuenta de elementos
de: (A) Sefializacién, (B) Diagramacién, (C) Tipografia y (D)
Imagenes

Conjunto de requerimientos de datos a considerar en las
siguientes partes del texto: (A) Tapa, (B) Contratapa, (C)
Lomo, (D) Portadilla y (E) Créditos

Conjunto de requerimientos de material a considerar en
la edicién: (A) Formato minimo, (B) Papel, (C) Tapas, (D)
Color, (E) Color tapas y (F) Encuadernacién

Se distingue una propuesta didactica que guia la construccién de
actividades

Desarrollo de habilidades del siglo XXI

Elementos relacionados con propuesta educativa STEM*?

Las actividades son coherentes con la propuesta didactica y/o
modelo pedagdgico, y promueven el aprendizaje auténomo
Las ilustraciones, imagenes o iconos tienen un propdsito claro;
cumplen una funcién especifica en los textos y transmiten un
mensaje mas eficazmente que los medios verbales o numéricos
Desarrollo de habilidades del Siglo XXI

Elementos relacionados con propuesta educativa STEM*

Se distingue una propuesta didactica que guia la construccién de
actividades que promueva el aprendizaje auténomo en los
estudiantes

El disefio grafico es de calidad y adecuado para el uso que se le
va a dar.

Durabilidad: el disefio facilita la reutilizacién de los TE

Formato y disefio grafico adecuado

Durabilidad: materiales de alta calidad lo suficientemente
durable para soportar el uso frecuente de los estudiantes.

2 * Criterios de calidad a considerar Gnicamente en la revisién de los TE de Ciencias Naturales



D. Instrumentos de recoleccion de la informacion
Los criterios de analisis anteriormente expuestos fueron vaciados en distintas matrices disefadas para
este estudio y, de este modo, lograr extraer tendencias observadas en base a los resultados obtenidos

(ver tablas adjuntas en anexos).

Cabe sefialar que, dada la naturaleza del estudio e informacion previa requerida para validar algunos

de los indicadores considerados, fue necesario hacer una revision de:

1. La estructura general del Curriculum Nacional, especificamente las Bases Curriculares
(Mineduc, 2012; Mineduc, 2018a) y programas de estudios para sexto grado en Ciencias
Naturales (Mineduc, 2013a) y Lenguaje y Comunicacion (Mineduc, 2013b).

2. Estructura del Texto de Estudiante (TE) en sus versiones para mercado publico y mercado
privado.

3. Estructura general de la Guia Didactica del Docente editado para el mercado publico y la Guia
del Docente para Ciencias Naturales 62 basico editado para el mercado privado, considerados
para este estudio.

4. Demas componentes asociados a los textos escolares que la editorial entrego para el afio 2017,
0 bien para mercado publico o bien comercializados en el privado, tales como: (i) Recursos

Digitales Complementarios (RDC); (ii) cuadernillos de trabajo; y/o (iii) material manipulativo.

En base a esta revision detallada, se identifican los resultados del andlisis que se presentan en este

informe.

La revision fue liderada por un profesional docente con experiencia en metodologias y programas
educativos y un disefiador grafico. La supervision estuvo a cargo de un profesional con experiencia en

evaluacion de programas.

E. Plan de andlisis

El analisis comparativo entre los textos escolares considerados se desarroll6 en seis etapas:

1. Revisidon documental para la definicion de alguno de los criterios de analisis, que implico a su
vez:

1.1.Revisién de las Bases Administrativas y Técnicas (Mineduc, 2016b) y del Acta de

Adjudicacién (Mineduc, 2016a) de la licitacién ID N° 592-5-LR16 ofertada en octubre de

2016 y adjudicada en enero de 2017 a través del portal Mercado Publico.



1.2.Anadlisis de los documentos del Curriculum Nacional: (i) Bases Curriculares Educacion
Basica (Mineduc, 2012), (ii) Bases Curriculares Primero a Sexto Bésico (Mineduc, 2018a);
(iii) Programa de Estudio Sexto Basico de la asignatura de Ciencias Naturales (Mineduc,
2013a), (iv) Programa de Estudio Sexto Basico de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion
(Mineduc, 2013b); (v) Progresién de Objetivos de Aprendizaje 1° a 6° de la asignatura de
Ciencias Naturales (Mineduc, s/f a); y (vi) Progresién de Objetivos de Aprendizaje 1° a 6°
de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion (Mineduc, s/f b).

1.3. Revision bibliografica que permitiera tener un entendimiento general sobre como se esta
definiendo el proceso de ensefianza - aprendizaje en la actualidad y su relacién con el
disefo de los textos escolares.

Revisidn focalizada de la Guias Didacticas del Docente (GDD) propuesta tanto para el segmento
publico como el privado, para hacer la correlacion entre los Objetivos de Aprendizaje
(habilidades, conocimiento y desarrollo de actitudes) definidos en el Curriculum Nacional y los
desarrollados en los TE analizados.
Revisidn focalizada de los TE propuesta tanto para el sector publico como el privado, teniendo
como guia de andlisis los distintos indicadores de evaluacion presentados en las Bases
Administrativas y Técnicas (Mineduc, 2016b) de la licitacion ID N° 592-5-LR16. En este aspecto,
cabe sefialar que, para la revision en profundidad de algunos de los criterios considerados en
los requerimientos pedagdgicos generales del texto y en los requerimientos pedagdgicos
especificos por asignatura se hizo en una primera instancia, una revision exhaustiva de cada
uno de los TE y, posteriormente: (i) para los TE de Ciencias Naturales, revisién en profundidad
a una unidad comparable de cada texto (TE1 y TE2); y (ii) para los textos de Lenguaje y
Comunicacion, revision en profundidad del desarrollo de tres OA (uno por cada eje de la
asignatura) a lo largo de las distintas unidades que los abordaban.

Revisidn focalizada de los Recursos Digitales Complementarios (RDC), disefiados tanto para el

mercado publico como privado, para evaluar el cumplimiento de uno de los indicadores

sefialados en los requerimientos de entrada.

Revisidn de las caracteristicas generales del set minimo de elementos requeridos para cada

asignatura y curso considerado para este estudio (ver Tabla 3. De los bienes requeridos

Licitacion ID N° 592-5-LR16



Tabla 3. De los bienes requeridos Licitacion ID N° 592-5-LR16

CURSO | ASIGNATURA ELEMENTOS SET DEL ELEMENTOS SET DEL RECURSO DIGITAL
ESTUDIANTE DOCENTE COMPLEMENTARIO

6° Basico Ciencias Texto del Estudiante | Guia Didactica del 12 Recursos Digitales
Naturales (TE) Docente (GDD) Complementarios (RDC)

6° Basico Lenguaje y Texto del Estudiante | Guia Didactica del 12 Recursos Digitales
Comunicacién | (TE) Docente (GDD) Complementarios (RDC)

Fuente: elaboracién propia

Revisiondelascaracteristicasgenerales delosdemas componentesasocados quelaeditorial
afadio al set minimo de elementos requeridos por el MINEDUC
sefalados en el punto anterior (ver Anexos

6. Anexo 1. Anadlisis de los componentes asociados).
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[I.  Antecedentes conceptuales

1. Textos escolares

Los textos escolares son los materiales curriculares mas accesibles al profesor y a los estudiantes y
muchas veces el Unico con que el docente cuenta para planificar su practica pedagdgica y como guia
para el aprendizaje de los estudiantes (Mosquera, 2018, pag. 92); siendo uno de los recursos mas
utilizados en los establecimientos educativos para el aseguramiento de la calidad de la educacién y el
aumento de oportunidades de aprendizajes (Meneses, Montenegro, & Ruiz, 2013). Convirtiéndose asi
en mediadores curriculares que actian como intermediarios entre el curriculum prescripto y el
curriculum ensefiado (Rodriguez, Scazzola, M., & Varela, 2015), por lo que debe facilitar el desarrollo
progresivo de habilidades, conocimientos y actitudes propias de las diferentes disciplinas (Mineduc,

2016b).

El Tercer Estudio Internacional de la Calidad de la Educacién (TERCE), reporta resultados que muestran
una relacion positiva entre el acceso a libros en el aula y el logro alcanzado por los estudiantes. Ademas,
resultados del Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés) de

2012, revelan el efecto positivo de los textos escolares sobre el aprendizaje (Mosquera, 2018).

La adopcidn de un texto escolar no necesariamente tendra influencia directa en un cambio en las
practicas pedagodgicas, pero en la medida en que afecta la eleccién de los contenidos, su orden y
profundidad tienen un impacto relevante en las oportunidades de aprendizaje ofrecidas a los
estudiantes y tal atributo “hace de los textos escolares un importante objeto de estudio.” (Mosquera,
2018, pag. 92). Tanto es asi que, en el primer literal del cuarto Objetivo de Desarrollo sostenible (ODS
4) sefialado por la Unesco se indica el acceso a materiales didacticos adecuados como estrategia
fundamental para garantizar una educacidn inclusiva, equitativa y de calidad y promocién de

oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos (Unesco, 2016).

No basta entonces con solo tener acceso a ellos, sino que hay que asegurar que los texto escolares
tenga contenidos claros y completos que se correspondan a lo establecido en el curriculum nacional y
ajustados a la edad y contexto sociocultural de los estudiantes, de manera de asegurar equidad en el

proceso de aprendizaje de los estudiantes (EDECSA, 2017).
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2. Textos escolares: calidad en su uso

La efectividad de un texto escolar esta directamente relacionada con la calidad propiamente de este
recurso y la calidad en su uso por parte de los docentes como estudiantes como apoyo al aprendizaje.
Inclusive, es posible que, entre ambas variables, sea mds importante el uso que se le puede dar al texto,

que al texto en si mismo.

Los textos escolares corresponden al recurso de aprendizaje mas importante que aporta el Ministerio
de Educacion a los establecimientos educativos del pais; sin embargo, como se sefialé anteriormente,
contar con un texto de calidad es una condicidn necesaria pero no suficiente para que sea un recurso
efectivo de apoyo al aprendizaje de los estudiantes. Los Objetivos de Aprendizajes (OA) considerados
en el Curriculum Nacional, sélo se lograran cumplir en la medida que sus usuarios (estudiantes y

docentes) se apropien de estos.

Por lo que es relevante identificar criterios de calidad de los textos escolares como recurso de apoyo al

aprendizaje.

Aunque no se pueda sefalar una métrica o estandar nacional e internacional que permita evaluar la
calidad de un texto escolar bajo un criterio de comparacién; al revisar los criterios de elaboracién y
evaluacidn de textos escolares de algunos referentes a nivel nacional e internacional (especialmente,
los casos de Ontario, Hong Kong y Argentina, y en menor medida los de Serbia, Islandia, Peru y
Colombia), asi como diversos documentos (BID, Unesco, estudios encargados por el Mineduc e
informes independientes), se pueden identificar cinco criterios o dimensiones de calidad compartidos
en cuanto: (i) al contenido, (ii) propuesta didactica (actividades), (iii) lenguaje, (iv) estructura, y (v)

formato y disefio grafico®.

Tabla 4. Criterios para textos escolares de calidad

Alineacidn y pertinencia curricular

Coherencia, profundidad y precisién

Se presentan perspectivas multiples

No hay sesgos, estereotipos ni discriminacién de ningun tipo

Contenido

3 para conocer a mayor profundidad los casos en los que se fundamente esta ordenacién, ver el estudio Andlisis
de los procesos de compras publicas de textos escolares y sus posibles efectos sobre la calidad de los recursos
adquiridos (Grupo Educativo, 2019).
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Referencia al uso de tecnologia

Referencia a la seguridad en el trabajo, aprendizaje y juego

Referencias a la responsabilidad medioambiental.

Desarrollo de habilidades generales y cognitivas

Permite desarrollo de habilidades cognitivas de distintos niveles desafiantes

. Son interesantes y motivan a los estudiantes a aprender
Propuesta didactica

. . Permiten y promueven el aprendizaje directo y auténomo del estudiante
(actividades) yp P ) Y

Promueven la transdisciplinariedad, conexién entre distintas asignaturas
Incluyen reflexién y evaluacidn personal y entre pares
Existe un modelo pedagédgico - didactico que guia la construccién de actividades

La organizacion es ldgica y facilita el aprendizaje

Adecuado para el nivel de desarrollo y contexto de los estudiantes

Lenguaje Permite al estudiante aprender de manera directa, auténoma e independiente
Motiva el aprendizaje y la comprensién

Durabilidad

Formato / disefio grafico Adaptacion al uso del estudiante

Disefio grafico adecuado al estudiante y de calidad

Fuente: elaboracién propia

Entre los puntos importantes a relevar de esta ordenacién, se puede considerar:

1. En cuanto al contenido, que todos los casos analizados consideran este criterio; entendiéndose
éste como la alineacién que deben tener los textos con lo que el curriculum nacional de cada
pais o territorio definié como relevante que sus habitantes aprendan y desarrollen.

2. Como propuesta diddctica o actividades adecuadas, aquellas que permiten el desarrollo de
habilidades de orden superior mediante distintas estrategias metodoldgicas, con un énfasis en
las habilidades que la literatura especializada ha relevado como fundamentales en el mundo
actual (siglo XXl y las 6C). Asi como también, el que estas actividades estén fundamentadas en
un modelo pedagdgico que guien su definicidn y disefio

3. Lasecuencia de los contenidos debe guardar cierto orden que asegure una estructura facil de
entender, donde se puedan identificar propdsito de aprendizaje, palabras y conceptos claves,
y una sintesis de lo aprendido, entre otros elementos. Esta organizacién debe contemplar rutas
de aprendizaje que permitan atender a la diversidad de los estudiantes presentes en el aula 'y
sus distintas habilidades, estilos y ritmos de aprendizaje.

4. Ellenguaje debe ser apropiado y motivante para los estudiantes, que asegure aprendizajes de
calidad y de manera auténoma.

5. Unformato y disefio grafico que les facilite su uso y que el material utilizado se de alta.
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Finalmente hay que sefialar que estos recursos educativos deben fomentar la construccion de
conocimientos, donde se invite a sus usuarios a que sea un prosumidor? participativo de estos recursos,
donde estos sean extendidos, diversificados, reutilizados y mejorados por el usuario (Westermann,

2016).

3. Textos escolares: nuevos modos de aprender

El disefio de los textos escolares ha estado supeditado a las teorias de aprendizajes predominantes
para el momento de su concepcidn, por lo que ha transitado “desde roles mas de transmision de
conocimiento, hacia visiones mas constructivistas y socioculturales” (Thibaut, Jiménez, & Medrano,
2012, pag. 245) que buscan desarrollar capacidades y competencias pertinentes a la realidad donde los
estudiantes se desenvuelven. Entendiéndose por competencia, a aquella capacidad que tiene un
individuo para usar y poner en juego simultdneamente un conocimiento, la voluntad y las habilidades
para desarrollar una tarea o resolver un problema en forma satisfactoria (Agencia de Caliad de la

Educacion, 2017).

Se considera en la actualidad que en los procesos de ensefianza - aprendizaje el fin Ultimo no debe ser
el dominio de contenidos, sino que debe ser la creacién de nuevos conocimientos (Fullan &
Langworthy, 2014). Esta idea es el cimiento en lo que estos autores han nombrado aprendizaje
profundo y que hace “referencia las habilidades, conocimientos y actitudes que los estudiantes
deberian adquirir para ser ciudadanos responsables y poder prosperar en el mundo actual.” (Red Global

de Aprendizaje, 2015, pag. 13).

De alli que sea posible identificar un conjunto de habilidades o competencias que se consideran
esenciales para que los nifios y jévenes puedan adquirir niveles de aprendizaje profundo, poder
desarrollarse en términos personales y sociales y estar mejor preparados para enfrentar los desafios

ambientales, sociales y laborales de las proximas décadas, a nivel global.

4 La palabra prosumidor es la adaptacion al castellano del acrénimo inglés prosumer, formado por la fusién de las
palabras productor (productor) y consumer (consumidor). En este informe se utiliza para hacer referencia al
estudiante que ya no es considerado una persona receptiva pasiva de la informacién sino que es hace uso de
éste para crear de nuevas ideas y conocimientos.
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Habilidades y competencias para el Siglo XXI

A estas habilidades y competencias Fullan y Langworthy (2014) las han denominado las competencias

claves del futuro o las 6 Cs, sefialando que para alcanzarlas es necesario fijar la atencién en aquellos

procesos que fomenten la creacidn y usos de nuevos conocimientos por parte de los estudiantes.

Bajo esta concepcidn, se persigue entonces: (i) que los estudiantes sean productores de su proceso de

aprendizaje; (ii) incentivar el aprendizaje entre pares; (iii) conectar el proceso de aprendizaje a los

intereses y aspiraciones de los estudiantes; y (iv) se pueda llevar un proceso reflexivo sobre el progreso

de los aprendizajes para elegir las estrategias mas adecuadas que permitan alcanzar los objetivos. De

alli que, las propuestas educativas deben:

a) Considerar la reestructuracion de los contenidos curriculares para hacerlos mas desafiantes y

atractivos posibles valiéndose de los recursos digitales.

b) Entregar a los estudiantes experiencias reales que los incentiven a crear y usar nuevos

conocimientos tanto dentro del aula como fuera de ella.

c) Desarrollary evaluar las competencias claves o 6 Cs:

La educacion del cardcter y la honradez, la autorregulacion y la responsabilidad, la
capacidad de perseverar ante el trabajo arduo, la disposicién y empatia por contribuir con
los demas, la autoconfianza, la salud personal y el bienestar, y las habilidades para la vida.
Conocimiento global de la ciudadania, la sensibilidad y respeto por las otras culturas, la
participacidn activa e interés por los temas de sostenibilidad humana y ambiental.

La comunicacion efectiva tanto oral como escrita valiéndose de la variedad de
herramientas digitales que estén a su disposicién; asi como también la habilidad para
saber escuchar.

Pensamiento critico para disefiar y gestionar proyectos, como desarrollar la capacidad de
resolver problemas y tomar decisiones de manera efectiva, haciendo uso de los recursos
digitales.

Colaboracion y trabajo en equipo, donde se contribuya en el aprendizaje de los demas,
fomentando el trabajo en red y la empatia.

La creatividad y la imaginacién, teniendo en cuenta el emprendimiento social y

econdmico, mientras se busca desarrollar nuevas ideas y liderazgo para la accion.
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El aprendizaje profundo se convierte en si en un enfoque pedagdgico “que se enmarca en experiencias

de aprendizaje basado en problemas, y buscan generar un conjunto de condiciones que permiten

conectar el conocimiento transdisciplinario de una mejor manera, aplicado a problemas especificos

donde los estudiantes son invitados a intercambiar sus conocimientos y mejorar sus habilidades.”

(Fullan & Langworthy, 2013 citado en Cobo, Brovetto, & Fiorella, 2016, pag. 4).

En resumen, esta propuesta se caracteriza en cuanto a que:

a.

El objetivo explicito que lo subyace va mas alla del dominio del contenido existente; lo que se
busca es potenciar que los estudiantes apliquen sus aprendizajes para la resolucidon de
problemas que se presentan tanto dentro como fuera de la escuela, a través de génesis y uso
de nuevos conocimientos.

Se considera una nueva manera de relacidn hacia el aprendizaje entre los estudiantes y entre
los estudiantes y los profesores; donde ademas, se logra generar una motivacion intrinseca
hacia este proceso.

Ya el proceso de enseflanza no se circunscribe al hecho de tener que cubrir el contenido
explicitado en un curriculum, sino ahora se centra en el que autorregulen su propio progreso.
El rol del docente es mas el de un acompafnante en la tarea que sus estudiantes alcancen
aprendizajes profundos a través de la exploracion y conexidn con experiencias del mundo real.
Los resultados del aprendizaje se miden en términos de la capacidad de los estudiantes para
construir nuevos conocimientos y para dirigir su propio proceso de aprendizaje, de la
disposicion proactiva y capacidad de perseverar ante los restos que se presentan, y de la

formacion de ciudadanos que sean aprendices durante toda su vida.

Estas habilidades han sido ordenadas en distintos marcos de entendimiento. Por un lado, encontramos

el planteamiento que considera las 6 habilidades para el logro de un aprendizaje profundo y que es

considerada por varios sistemas educativos en el mundo (New Pedagogies for Deep Larning, 2019); por

otro lado una versiéon simplificada de la propuesta anterior, y que se conoce como las 4C,

correspondiente a las 4 habilidades centrales para el aprendizaje a lo largo de la vida (ATS21C, 2019);

y, finalmente, el marco desarrollado en torno al trabajo de la Alianza por las Competencias del siglo XXI

(ATS21C, 2019) que presenta, de manera mas detallada lo que implican estas habilidades. En la

siguiente tabla, y manera de sintesis, se presenta la correlacion existente entre las habilidades

consideras para el Siglo XXI de acuerdo con estas tres propuestas mencionadas:
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Tabla 5. Habilidades para el siglo XXI

Habilidades para el
aprendizaje profundo — 6C

Habilidades centrales - 4C

Habilidades para el Siglo XXI

Creatividad

Creatividad e innovacién

Creatividad e innovacién

Pensamiento critico

Pensamiento critico, resolucion de
problemas y toma de decisiones

Pensamiento critico, resolucion de
problemas y toma de decisiones

Metacognicién: aprender a
aprender

Comunicacion

Comunicacion

Comunicacion

Colaboracién

Colaboracién

Colaboracién

Alfabetizacién en uso de
informacion

Alfabetizacién en tecnologias
digitales de informacidn:

Ciudadania Ciudadania

Desarrollo del caracter Vida y Carrera

(autorregulacién y

responsabilidad, entre otros) Responsabilidad personal y social

Fuente: elaboracién propia

Bajo esta concepcidn de aprendizaje, los textos escolares deberian proporcionar oportunidades para la
construccién de nuevos conocimientos y el desarrollo de habilidades de indagacion en los estudiantes
que los usan, de modo que su uso no solo debiese perseguir Unicamente la comprension de
significados, sino también permitir el acceso a nuevos modos de hacer y de pensar, tales como la
observacién, la formulacion de preguntas, la experimentacion y la construccion de modelos, entre otros

(Meneses, Montenegro y Ruiz, 2013)

Asimismo, el texto escolar debe potenciar la creatividad, la autodeterminacién y autoeficiencia, es
decir, promover el trabajo y aprendizaje auténomo en los estudiantes, para que adquieran un rol mas
activo en su proceso de aprendizaje y sea “capaz de aportar con sus propios conocimientos y
experiencias previas para anclar el aprendizaje a ellas y darle mas significancia.” (EDECSA, 2017, pag.

42).

Se requiere entonces lograr un equilibrio entre textos escolares que atiendan los programas de estudio
propuestos por el Curriculum Nacional, pero que a su vez, respondan a los requerimientos de

aprendizajes de este siglo.
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4. Textos escolares: ensefianza de las Ciencias Naturales

Al hablar de Ciencias Naturales se esta haciendo referencia a todas aquellas disciplinas que tienen por
objeto el estudio de los fendmenos de la naturaleza, es decir, referencias a conocimientos de Biologia,
Quimica, Fisica, Geologia y Astronomia. El entendimiento de estos fendmenos implica procesos de
razonamiento légico, donde es necesario el planteamiento de hipdtesis, hacer inferencias, dar
explicaciones y emitir conclusiones a partir de la evidencia encontrada. De alli que, la asignatura de las
Ciencias Naturales buscar despertar en los estudiantes su interés por conocer y entender el mundo que

lo rodea a través de una actitud cientifica de aproximacidn a la naturaleza (Mineduc, 2013a).

En el reporte Todos los nifios cuentan (Naslund-Hadley, E; Bando, R., 2016) se sefiala que el aprendizaje
de la ciencias se mejora cuando éste es significativo para los estudiantes, ofrece andamiaje individual
y oportunidades para la solucidon de problemas, les permite a los estudiantes jugar un papel activo
(aprender a través de la experiencia) y aprender de manera estructurada, y donde estan claras las

instrucciones de trabajo y los roles definidos.

Asimismo, estas autoras consideran que la enseianza tiene mayor impacto en los aprendizajes cuando
los profesores entienden cdmo piensan y aprenden los estudiantes, son alentados a tomar riesgos en
la enseflanza para mejorar sus practicas, trabajan en conjunto para encontrar maneras de afrontar los
retos y mejorar el desempefio, la ensefianza esta vinculada a objetivos claros y esta guiada por las

evaluaciones.

Es asi que el Curriculum Nacional considera que los Objetivos de Aprendizaje (OA) de esta asignatura,
debiera promover la comprensién de las ideas relacionadas con el area de las Ciencias Naturales y la
adquisicion progresiva de habilidades de pensamiento cientifico y métodos; contribuyendo a su vez al
desarrollo del pensamiento critico, la capacidad reflexiva y la valoraciéon del error como fuente de
conocimiento mientras que fomenta actitudes cientificas tales como la rigurosidad y objetividad, la

perseverancia y el trabajo en equipo, entre otros (Mineduc, 2013a).

Como bien lo sefala la International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA),
“en el mundo de hoy una comprension de las ciencias es imperativa, ya que los ciudadanos requieren
tomar decisiones informadas sobre ellos mismos y sobre el mundo que los rodea” (TIMMS, 2009 en

Flotts, y otros, 2016).
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Enseilanza de las Ciencias Naturales y Educacion STEM

El término STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics) ha sido acufiado para referirse
al conjunto de disciplinas de Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas®. Por otro lado, la palabra
stem en inglés es tallo; y actualmente estd siendo utilizada a la nocién de que, “desde estas cuatro
disciplinas, podrian emerger nuevas soluciones que impulsaran la competitividad del pais como lider
mundial en innovacion y desarrollo” (Bybee, 2013 citado en Gonzalez, 2017, pag. 8). Englobando este

enfoque los procesos de pensamiento légico y creatividad en los estudiantes.

En Chile, dentro de la linea de innovacién contemplada en la Unidad de Curriculum y Evaluacion — UCE
(Mineduc, 2018b) se sefiala que, en una sociedad que esta en constante cambio, se requieren
programas que fortalezcan en los estudiantes el pensamiento critico, la colaboracion, la creatividad y
que les permita “desarrollar competencias para vivir y trabajo en un entorno en constante
transfromacion y para puestos de trabajo que alin no existen”; por lo que consideran que el curriculum
propuesto debe asegurar la articulacion de las distintas asignaturas que contempla, con el fin de
fomentar el desarrollo de actitudes y habitos de trabajo y colaboracién que les permita llegar a

soluciones a problemas reales que se presentan en su contextos.

5. Textos escolares: ensefianza de Lenguaje y Comunicacion

Las Bases Curriculares de 1° a 6° (Mineduc, 2018a) sefialan que la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion es una de las que se consideran prioritarias en este ciclo, por cuanto la herramienta
principal por la que el ser humano comprende y construye en el mundo que lo rodea, es a través del

lenguaje.

Se espera asi que, al finalizar el 6° basico, los estudiantes sean capaces de expresar sus pensamientos
de manera coherente y efectiva, por lo que el enfoque de la asignatura busca que a través del desarrollo
de los OA se desarrollen competencias comunicativas que implican conocimientos, habilidades y
actitudes. Senalando que las TIC deben integrare en los tres ejes de la asignatura (lectura, escritura y

comunicacién oral) fomentando el desarrollo de estos objetivos de aprendizaje, a través de actividades

5 En el dmbito educativo, considerando que el curriculum escolar contempla mas asignaturas que las engloba esta
sigla, es que se habla de STEAM, incorporando las artes y el disefio.

19



tales como la redaccion de mails, elaboracion de blogs, busqueda de informacién y presentaciones

digitales haciendo uso de distintas aplicaciones.

En este ciclo, el eje de la lectura se debe trabajar a través de la fluidez lectora, el enriquecimiento del
vocabulario, el rescate de los conocimientos previos, la motivacién hacia la lectura, estrategias de
comprension lectora y valoraciéon de los textos como fuentes de informacidn. Mientras que el eje de la
escritura involucra procesos, situaciones y conocimientos tales como el desarrollo de las habilidades
de escritura (tanto libre como guiada), comprensién de la lectura como proceso que busca la autonomia
y el manejo de la lengua atendiendo a las normas y convenciones ortograficas. Finalmente, el eje de
comunicaciéon oral donde se sea capaz de comunicar un mismo mensaje de diversas maneras, por lo
gue es necesario tener en cuenta las dimensiones de comprension de los distintos discursos, la
interaccion a través del uso de diversas estrategias que permitan al estudiante participar

adecuadamente en conversaciones, y la expresién oral que ayuden

Lenguaje y Comunicacion en la era de la informacion
Con el surgimiento de la sociedad de la informacidn, las instituciones educativas dejaron de ser los
espacios de formacion per se, y el acceso a internet ha posibilitado el acercamiento al conocimiento sin

la necesidad de depender del texto impreso (Oyarzun, 2004).

En el caso de los textos escolares, actualmente estos no utilizan Unicamente el lenguaje escrito como
Unico recurso de representacién y transmision de significados; siendo cada vez mas frecuente el uso
tanto de textos impresos como digitales donde se incorpora la imagen como elemento protagdnico

(Pereira, 2011).

Es por ello que el gran desafio que se presenta al disefiar un texto escolar de Lenguaje y Comunicacion
es incentivar en los estudiantes el habito de la lectura, atendiendo a que no se presenten sesgos que
puedan ofender a un persona o grupo de ellos, considerando las necesidades e intereses del grupo
etario al que esta dirigido, reparando en los cambios socio culturales que van ocurriendo, y sin dejar de
desconocer el dominio de la cultura de la imagen, por lo que hay que saber equilibrar entre los cédigos

alfabéticos y los audio-visuales (Oyarzun, 2004).

6. Textos escolares: consideraciones desde el Ministerio de Educacion

Desde el Mineduc (2016b) se sefiala que el texto escolar ofertado para el mercado publico debe estar
compuesto por el Texto del Estudiante (TE), la Guia Didactica del Docente (GDD) y los Recursos Digitales
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Complementarios (RDC) que, en su conjunto deben promover los aprendizajes que estan definidos en

el curriculum vigente.

Los textos disefiados para los estudiantes (TE) son una herramienta clave en el proceso de ensefianza
aprendizaje, y vehiculo de transmisidn curricular pertinente para que ellos puedan acceder de manera
progresiva, a las habilidades, conocimientos y actitudes propias de las asignaturas, como lo sefialan los

documentos curriculares de cada nivel (Olivera, 2016).

Por lo que, para asegurar el alcance que se busca lograr con el uso de los TE, y en virtud que estos han
sido disefiados para utilizar especialmente en la sala de clase, estos vienen acompanados de la GDD en
donde se detallan aspectos tales como: fundamentacion metodoldgica en la cual se baso el disefio de
cada unidad, objetivos de aprendizaje a alcanzar, correlacion de estos con las diversas actividades
propuestas a los estudiantes, propuesta de planificacion (en algunos caso, inclusive se indica la
duracidn a considerar para el desarrollo de cada unidad), asi como “conceptos claves y a los aspectos
del aprendizaje a considerar en el proceso de evaluacién.” (Lebrun, Moresoli, & Hasni, 2012, pag. 86).
Convitiéndose en un instrumento de apoyo para los docentes, donde se entregan orientaciones,
conocimientos tedrico-practicos de la asignatura respectiva y las ciencias de la educacion (curriculum,

didactica, evaluacidn), con una correspondencia directa con el curriculum vigente (Mosquera, 2018).

Mientras que lo RDC buscan complementar este proceso de ensefianza — aprendizaje, a través del uso
de las tecnologias de comunicacion e informacion (TIC) y de los recursos digitales existentes en la web,
contribuyendo asi a potenciar el trabajo autonomo de los estudiantes, respetando los diferentes ritmos

de aprendizaje y fomentando la creacion personal y grupal (Mineduc, 2016b)

En este contexto, los textos escolares: abordan los conocimientos disciplinarios necesarios para
alcanzar los objetivos de aprendizajes propuestos para las respectivas asignaturas y nivel; presentan
diversas actividades y tareas que buscan favorecer la adquisicidon de dichos conocimientos, asi como
propuestas de actividades que permitan evaluar lo aprendido; y, todo esto, a través de diversas
estrategias y metodologias. Convirtiéndose este recurso en una base informativa y formativa que se
debe desarrollar a lo largo del afo escolar para alcanzar los objetivos prescritos en el Curriculum

Nacional (Lebrun et al., 2012).
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lll.  Analisis comparativo del Texto del Estudiante: Ciencias Naturales
6° basico

A continuacion, se presentan los resultados del analisis del Par 1 (ver Tabla 6. Caracteristicas generales

de la muestra: Ciencias Naturales) segun los criterios de analisis detallados anteriormente.

Tabla 6. Caracteristicas generales de la muestra: Ciencias Naturales

PAR ASIGNATURA CURSO ANO ESCOLAR TEXTO PUBLICO TEXTO PRIVADO
Texto 1 Texto 2
1 Ciencias Naturales 6° 2017
TE1 TE2

Fuente: elaboracién propia

1. Resultados generales por requerimiento

A modo de sintesis se presentan en la siguiente tabla los resultados obtenidos de acuerdo a los

requerimientos considerados en la Licitacién ID N° 592-5-LR16 (Mineduc, 2016b):

Tabla 7. Ciencias Naturales: resumen cumplimiento de requerimientos de calidad Mineduc

Nivel de cumplimiento®

Requerimiento Descripcion jlextot Texto 2
Mercado Mercado
publico privado

Cobertura curricular de totalidad de los Objetivos
de Aprendizaje (habilidades, conocimientos y
actitudes)

Requerimientos Ausencia de errores conceptuales

de entrada

Ausencia de sesgos discriminatorios

Recurso Didactico Complementario (RDC)
fomentan desarrollo de OA

6 Se usard "\ cuando el requerimiento es logrado de acuerdo a casi todos o todos los indicadores considerados

en la matriz de evaluacidn utilizada para este andlisis, cuando la propuesta presenta atributos que suman
significativamente a la calidad del texto y logro sobresaliente de dicho requerimiento, y N/A para cuando los
criterios no aplican.
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Nivel de cumplimiento®

Requerimiento Descripcion jlextot Texto 2
Mercado Mercado
publico privado
Conjunto de 31 indicadores que dan cuenta de los
siguientes criterios: (A) Estructura general del TE,
L (B) Inicio, (C) Construccién de nuevos
Requerimientos . . . . Ny
" cdagdeicos aprendizajes, (D) Pertinencia y articulacion de las
penefalis actividades de aprendizaje, (E). Pertinencia de las PARCIAL
g actividades de evaluacién, (F) Desarrollo de los
conocimientos y (G) Evaluacién para el
aprendizaje
Requerimientos Conjunto de 22 indicadores que dan cuenta de:
Il | pedagdgicos (A) Estructura y coherencia con el curriculumy (B)
especificos Metodologia
. Conjunto de 12 indicadores que dan cuenta de
Requerimientos . . iy
v - elementos de: (A) Sefializacién, (B) Diagramacion, PARCIAL
de disefio ) , .
(C) Tipografia y (D) Imagenes
Requerimientos Conjunto de requerimientos de datos a considerar
V | informacién en las siguientes partes del texto: (A) Tapa, (B) N/A
obligatoria Contratapa, (C) Lomo, (D) Portadilla y (E) Créditos
- Conjunto de requerimientos de material a Se guia por
Requisitos . L . L
vi | minimos considerar en la edicion: (A) Formato minimo, (B) requerimientos
produccion Papel, (C) Tapas, (D) Color, (E) Color tapas y (F) distintos

Encuadernacién

Fuente: elaboracién propia

De acuerdo al analisis del cumplimiento de los requerimientos de calidad considerados por el Mineduc,

se puede resaltar que ambas propuestas cumplen en menor o mayor medida con todos estos; donde

cabe resaltar que:

v' El TE propuesto para el mercado publico cumple parcialmente con los requerimientos de

disefio, y cumple adecuadamente con los otros cinco requerimientos evaluados.

v" En cuanto al TE ofertado en el mercado privado, éste cumpliria parcialmente con los

requerimientos pedagdgicos generales, y presenta elementos caracteristicos que hacen que

esta sea una propuesta mejor lograda en cuanto a los requerimientos de los RDC, el disefio y

formato considerado en la edicion de los textos (requerimientos minimos de produccidn).

A continuacion, se presenta con mayor detalle los resultados obtenidos en cada uno de los

requerimientos considerados.
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2. Resultados especificos por requerimiento

A. Sobre los requerimientos de entrada
Los requerimientos de entrada hacen referencia aquellos requisitos que, desde el Mineduc, se
consideraron como los requisitos minimos de admisibilidad en la evaluacion técnica de los textos que

las editoriales ofertaban.

El andlisis que se obtiene una vez completada la pauta de evaluacién indicada por el Mineduc, como
también considerado otros criterios de calidad que surgen en base a la evidencia internacional (ver
Anexo 2. Ciencias Naturales: analisis de los requerimientos de entrada) se puede resumir en la siguiente

tabla:
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Tabla 8. Ciencias Naturales: Sintesis andlisis requerimientos de entrada

Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Cumplimientos de los
requerimientos solicitados
desde el Mineduc

Cobertura curricular de totalidad de CUMPLE CUMPLE
los Objetivos de Aprendizaje
(habilidades, conocimientos y
actitudes)
CUMPLE CUMPLE

Ausencia de errores conceptuales

Sin embargo se identifica una
imprecision conceptual

Sin embargo se identifica una
imprecision conceptual

Ausencia de sesgos discriminatorios CUMPLE CUMPLE
Recurso Didactico Complementario
(RDC) fomentan desarrollo de OA CUMPLE CUMPLE
Otros criterios de calidad Se distingue una propuesta didactica
sugeridos en base a la que guia la construccién de NO CUMPLE NO CUMPLE

evidencia internacional

actividades

Aspectos mejor logrados en
cada texto

Elementos de calidad destacados en
cada texto, en caso que se registren

Guia Didactica del Docente (GDD)
mas detallada (indica cuales son los
OAT, los OAy IE propuestos en las
Bases Curriculares que seran
trabajados en cada unidad
didactica).

Propuesta mas extensa y variada de
Recursos Digitales
Complementarios (RDC).

Cada estudiante tiene acceso de
manera autéonoma a los RDC a
través de plataforma virtual.

Fuente: elaboracién propia

25



Se constata que, la oferta del mercado privado sobresale a la del mercado publico en cuanto a los RDC,
los cuales son mayor en cantidad, mejor calidad y facilitan la autonomia de uso por parte de los
estudiantes. lgualmente, se ofrece tanto para los estudiantes como para los alumnos, acceso a una
plataforma virtual donde se tiene acceso a los distintos RDC y al texto en version digital. Y, en el caso
del docente, éste tiene acceso a planificaciones, modelos de evaluaciones, bitdcora de clases y

seguimiento de trabajo de sus estudiantes.

Por otro lado, la GDD propuesta para el sector publico se destaca por sobre la del sector privado, en
cuanto a que es mas precisa indicando los OAT, OA e IE propuestos en las Bases Curriculares y Programa

de la asignatura que seran trabajados en cada actividad.

Como otro criterio de calidad que creemos debe ser considerado como requisito de entrada, es el que
se pueda visualizar claramente la propuesta didactica que guia el disefio de las actividades, y que en

ningunos de los textos analizados se logra distinguir.

B. Sobre los requerimientos pedagogicos generales del texto
En el llamado de licitacion para presentar las propuestas de textos escolares para el afio escolar 2017

u

se indica que en el disefio de estos se deben tener en consideracion como elementos clave: “el
Curriculum Nacional vigente para la asignatura y el nivel, los distintos enfoques didacticos y la
evaluacidn para los aprendizajes. Todo ellos propuesto a través de un aprendizaje situado, que presenta

contextos que facilitan y promueven el aprendizaje” (Mineduc, 2016b, pag. 61).

Una vez completada y analizada la pauta indicada por el Mineduc para evaluar los requerimientos
pedagdgicos generales del texto, asi como considerados otros criterios de calidad que surgen en base
a la evidencia internacional (ver Anexo 3. Ciencias Naturales: andlisis de los requerimientos

pedagdgicos generales), se pueden resumir los resultados obtenidos en la siguiente tabla:
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Tabla 9. Ciencias Naturales: Sintesis andlisis requerimientos pedagdgicos generales

Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Cumplimientos de los
requerimientos solicitados
desde el Mineduc

Conjunto de 31 indicadores que
dan cuenta de los siguientes
criterios: (A) Estructura general del
TE, (B) Inicio, (C) Construccion de
nuevos aprendizajes, (D)
Pertinencia y articulacién de las
actividades de aprendizaje, (E)
Pertinencia de las actividades de
evaluacion, (F) Desarrollo de los
conocimientos y (G) Evaluacién
para el aprendizaje

SE OBSERVA

Sin embargo, no se observan
instancias donde los estudiantes
puedan crear o desarrollar
propuesta nuevas.

SE OBSERVA PARCIALMENTE

No se identifican espacios de
reflexion que fomenten procesos de
autorregulacién de los estudiantes.
No se observan instancias donde los

estudiantes puedan crear o
desarrollar propuesta nuevas

Otros criterios de calidad
sugeridos en base a la
evidencia internacional

Desarrollo de habilidades del siglo
XXI

SE OBSERVAN PARCIALMENTE

No se observa que se fomente la
creatividad y la innovacion, el
pensamiento critico, la resolucién

de problemas y toma de decisiones.

SE OBSERVAN PARCIALMENTE

No se observa que se fomente la
metacognicion, la creatividad y la
innovacidn, el pensamiento critico,
la resolucién de problemas y toma
de decisiones.

Elementos relacionados con
propuesta educativa STEM

SE OBSERVA

SE OBSERVA

Sin embargo, hay un menor énfasis
en hacer articulacién con otras
asignaturas del programa.

Las actividades son coherentes con
la propuesta didactica y/o modelo
pedagdgico, y promueven el
aprendizaje auténomo

NO SE OBSERVA

NO SE OBSERVA

27




Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Las ilustraciones, imagenes o
iconos tienen un propésito claro;
cumplen una funcién especifica en
los textos y transmiten un mensaje
mas eficazmente que los medios
verbales o numéricos

SE OBSERVA

Sin embargo en ocasiones se
observa saturacion en el uso de
ellos.

SE OBSERVA

Aspectos mejor logrados en
cada texto

Elementos de calidad destacados
en cada texto, en caso que se
registren

Consideracidn de secciones y/o
actividades que fomentan procesos
metacognitivos y de autorregulacion

del aprendizaje.

Mayor cantidad de actividades que
permiten articular el conocimiento
de la asignatura con OA de otros
sectores de aprendizaje.
Enfasis en presentar textos donde se
evidencia los cambios de roles y
funciones de mujeres y hombres en
la sociedad actual.

La informacidn se presenta de
manera ordena y jerarquizada (sin
saturacion de elementos graficos,
tales como cédpsulas informativas e

ilustraciones).

Fuente: elaboracién propia
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Estos requerimientos analizan la estructura general de los textos y, a nuestro juicio, después de
analizadas ambas propuestas, consideramos que tanto en la propuesta para el sector publico como en

la del sector privado se observa el orden sefialado.

Como elemento sobresaliente a destacar en la comparacion de los TE de ambos sectores del mercado,
encontramos que el TE de mercado publico supera la propuesta de mercado privado, en cuanto ofrece
espacios que fomentan procesos de metacognicion y autorregulacion (aprender a aprender) -
habilidades claves a desarrollar para el siglo XXI-, ademds de presentar mayor cantidad de actividades

que se articulan con otras asignaturas.

llustracion 1. Ejemplo de actividad de metacognicion (propuesta mercado publico)
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Fuente: Texto 1 (mercado publico)

Sin embargo, en ambas propuesta no se observa énfasis en que los estudiantes puedan crear o innovar
en nuevas ideas, asi como tampoco se fomenta el pensamiento critico, la resolucién de problemas y

toma de decisiones.

C. Sobre los requerimientos pedagdgicos especificos
Desde el Mineduc se busca que el TE permita el desarrollo de nuevos conocimientos, procedimientos
y habilidades en el area de las Ciencias Naturales, sosteniendo que “debe ser riguroso y actualizado en
la informacion que contiene” (Mineduc, 2016b, pag. 95).
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Una vez completada la pauta de evaluacion considerada por el Mineduc (ver Tabla 30. Pauta
requerimientos pedagodgicos especificos de TE de Ciencias Naturales: analisis y Anexo 4. Ciencias
Naturales: andlisis de los requerimientos pedagdgicos especificos), como también considerados los
otros indicadores de calidad sugeridos en base a la evidencia internacional, los resultados alcanzados

en el analisis del logro de estos requerimientos se pueden resumir en la siguiente tabla:
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Tabla 10. Ciencias Naturales: Sintesis andlisis requerimientos pedagdgicos especificos

Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Cumplimientos de los
requerimientos solicitados
desde el Mineduc

Conjunto de 22 indicadores que
dan cuenta de: (A) Estructura 'y
coherencia con el curriculumy (B)
Metodologia

SE OBSERVA

SE OBSERVA

Sin embargo, la mayoria de los
graficos y tablas no indica titulos ni
fuentes; no se hace referencia de
investigadores y/o investigaciones
desarrolladas a nivel nacional; y no
se promueve el andlisis del aporte
de la mujer en el desarrollo de la
ciencia y la tecnologia.

Otros criterios de calidad
sugeridos en base a la
evidencia internacional

Desarrollo de habilidades del Siglo
XXI

SE OBSERVA PARCIALMENTE

No se observa mayor énfasis en
desarrollar mirada flexible ante
ideas planteadas.

SE OBERVA PARCIALMENTE

No se observa mayor énfasis en
desarrollar mirada flexible de
ideas planteadas; y no se
promueve habilidades
relacionadas con vida y carrera.

Elementos relacionados con
propuesta educativa STEM

SE OBSERVA

SE OBSERVA PARCIALMENTE

Poco énfasis en destacar
elementos que dan cuenta del
impacto del desarrollo cientifico y
tecnoldgico estableciendo las
relaciones existentes entre ciencia,
tecnologia y sociedad.
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Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Se distingue una propuesta
didactica que guia la construccién
de actividades que promueva el
aprendizaje auténomo en los
estudiantes

NO SE OBSERVA

NO SE OBSERVA

Aspectos mejor logrados en
cada texto

Elementos de calidad destacados
en cada texto, en caso que se
registren

Mayor referencia a la articulacién
de los conocimientos, las
habilidades y las actitudes

necesarias para el logro de los
aprendizajes.

Seccidn que sintetiza los
conocimientos trabajados destaca
mejor conceptos, las habilidades y

las actitudes desarrolladas,
valiéndose de organizadores
graficos.

La informacidn se presenta mas
organizada y clara, con pocos
recursos graficos adicionales.

Fuente: elaboracién propia
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En los requerimientos pedagdgicos especificos, en lineas generales, en ambas propuestas se observan
los criterios de las categorias consideradas, observandose coherencia con el programa de Ciencias
Naturales propuesto por el Curriculum Nacional; sin embargo, cabe sefialar que, mientras en la GDD
disefiada para el sector publico, se presentan de manera mas detallada la relacion de las actividades
con los OA, IE y OAT a desarrollar; los textos propuestos para el sector privado presentan la

informacidn de manera mas organizada y clara, lo que facilita su comprension.

D. Sobre los requerimientos de disefio
El Mineduc, en el llamado a presentar propuestas de texto escolares, hace hincapié en la importancia
de asegurar un buen disefio grafico de los mismos, por cuanto es a través de éste que se lograra o no
visibilizar los contenidos y actividades propuestas. De alli la necesidad de que la informacién se
presente de manera organizada y su disefio permita un recorrido visual claro, fluido y motivante

(Mineduc, 2016b).

Al llenar la pauta de evaluacion considerada por el Mineduc para este requerimiento (ver Tabla 34.
Pauta requerimientos de disefio del TE de Ciencias Naturales: andlisis), analizados los resultados
obtenidos (ver Anexo 5. Ciencias Naturales: analisis de los requerimientos de disefio), y considerados
otros indicadores de calidad que la evidencia internacional sefiala como claves, se puede presentar la

siguiente sintesis de resultados:
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Tabla 11. Ciencias Naturales: Sintesis andlisis requerimientos de disefio

Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

SE OBSERVA PARCIALMENTE SE OBSERVA
. - Uso excesivo de sefializadores en
. Conjunto de 12 indicadores que . .
Cumplimientos de los algunas paginas; en ocasiones no se
. .. dan cuenta de elementos de: (A) . .
requerimientos solicitados . ) . respeta el minimo de espacio a
. Sefializacién, (B) Diagramacion, . . .
desde el Mineduc . . , considerar en los mdrgenes exteriores;
(C) Tipografia y (D) Imagenes . . .
y, las ilustraciones no siempre se
relacionan directamente con la
informacion.
SE OBSERVA PARCIALMENTE SE OBSERVA
El disefio grafico es de calidad y
Otros criterios de calidad adecuado para el uso que se le Uso excesivo de sefializadores y otros
sugeridos en base a la va a dar. recursos graficos saturan algunas
evidencia internacional paginas.
Durabilidad: el disefio facilita la NO SE OBSERVA NO SE OBSERVA

reutilizacidn de los TE.

Aspectos mejor logrados
en cada texto

Elementos de calidad
destacados en cada texto, en
caso que se registren

Mayor uso de esquemas para organizar
y jerarquizar ideas.

Informacion se presente de manera
organizada, favoreciendo la
comprensién y legibilidad de los textos

Hay uso discreto de sefializadores,
permitiendo mantener el foco en el
texto principal.

Margenes amplios tanto internos como
externos), lo que le deja mas espacios
blancos en las paginas (mayor aire).

Visualmente el contenido se ve
ordenado y poco aglutinado.




Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Uso de alineacidn justificada, sin corte
se separacion por silabas de las
palabras al final de la lineas.

Fuente: elaboracién propia
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Como se adelanté en la sintesis de los resultados generales, en cuanto al disefio grafico resalta la

propuesta de mercado privado por sobre el publico.

Mientras que en el TE del sector publico se observa un uso excesivo de recursos graficos (capsulas

informativas, sefializadores, colores e imagenes), lo que dificulta la lectura continua de los textos asi

como la jerarquizacion del conocimiento; el TE propuesto para el sector privado es mas ordenado y

limpio (mayores cantidad de espacios en blanco, lo que les da mas aire a sus paginas, asi como uso

discreto uso de recursos graficos).

llustracion 2. Correlacion entre TE y sugerencias al docente
(propuesta mercado privado)

[ —-—-]

= s —

= e |

Fuente: GDD (mercado privado)

Ilgualmente, en el sector privado, en la GDD
se presenta una correlacién directa entre
cada actividad propuesta para el estudiante
y su respectiva sugerencia para el docente
(ver llustracion 2. Correlacién entre TE vy
sugerencias al docente (propuesta mercado
privado)). No siendo asi en la GDD disefiada
para el sector publico, donde se condensan
todas las instrucciones para el docente de
cada unidad y después se presenta la unidad

propuesta para los estudiantes).

De acuerdo al analisis realizado y al juicio de
especialista, estos requerimientos de diseino
estarian mejor logrados en los textos del
sector privado, gracias a algunas decisiones
tomadas desde la editorial en cuanto al
tamafio y tipo de encuadernacion utilizada
(requisitos considerados en los
requerimientos minimos de produccién vy

gue mas adelante seran analizados).
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E. Requerimientos de informacién obligatoria
Después de adjudicado el texto escolar, la editorial seleccionada debe considerar una serie de datos a
colocar en la tapa, contratapa y lomo de cada texto, asegurando asi informacién minima que el
Ministerio considera necesaria para que estos sean identificados como los textos escolares que desde

el Mineduc se entregan a los establecimientos del sector publico.

Una vez completada y analizada la pauta sefialada por el Mineduc para evaluar requerimientos de
informacidn obligatoria (ver Anexo 6. Ciencias Naturales: andlisis de los requerimientos de informacion
obligatoria) y los otros indicadores de calidad que se sugiere considerar en este aparte, los resultados

obtenidos se sintetizan en la siguiente tabla:
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Tabla 12. Ciencias Naturales: Sintesis andlisis requerimientos de informacion obligatoria

Texto 1 Texto 2
Requerimiento Descripcién — -
Mercado publico Mercado privado
CUMPLE CUMPLE PARCIALMENTE

Cumplimientos de los
requerimientos
solicitados desde el
Mineduc

Conjunto de requerimientos de datos
a considerar en las siguientes partes
del texto: (A) Tapa, (B) Contratapa,
(C) Lomo, (D) Portadilla y (E) Créditos

El Unico dato que no se considera es el
afio escolar para el cual fue impreso

Encuadernado en espiral lo que no se
permite colocar datos en lomo, y la
portadilla carece de los datos
indicados.

TE en la tapa no se indica a quién esta
dirigido ni los autores del texto.

La Guia del Docente (GDD) se
presenta en un solo tomo.

Otros criterios de
calidad sugeridos en
base a la evidencia
internacional

Formato y disefio grafico adecuado

CUMPLE PARCIALMENTE

La Guia Didactica del Docente (GDD)
se presenta en dos tomos lo que
implica mayor peso y volumen para su
uso.

En cada tomo, primero se presentan
las orientaciones para toda una
unidad y después las paginas
correspondientes como estan en el
TE.

CUMPLE

Aspectos mejor
logrados en cada texto

Elementos de calidad destacados en
cada texto, en caso que se registren

La contratapa presenta un recuadro
con lailustracién que sirve del fondo
de la portada con el titulo de la obra,
datos generales de la autora y la
técnica utilizada para su elaboracion.

NO SE OBSERVA

Fuente: elaboracién propia
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La diferencia evidente que se observa entre ambas propuesta es que, la oferta para segmento privado
encuaderna sus textos en espiral, lo que tiene por consecuencias que no puedan colocarse ningun tipo
de dato de identificacidén en sus lomos. Igualmente, en esta propuesta en el TE no se indica a quién
esta dirigido el texto. Estas dos caracteristicas podrian dificultar su rapido reconocimiento al momento

de su busqueda.

F. Requerimientos minimos de produccion
Finalmente, el Ministerio presenta una lista de los elementos minimos a considerar en cuanto al

material a utilizar para la produccién de los textos escolares.

Al llenar y analizar la pauta de evaluacién considerada por el Mineduc (ver Anexo 7. Ciencias Naturales:
analisis de los requerimientos minimos de produccion), asi como también al revisar otros indicadores
que desde la literatura internacional sefalan deben ser considerado, se puede entregar el siguiente

resumen de resultados:
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Tabla 13. Ciencias Naturales: Sintesis andlisis requerimientos minimos de produccion

Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Cumplimientos de los
requerimientos solicitados desde
el Mineduc

Conjunto de requerimientos de
material a considerar en la
edicion: (A) Formato minimo, (B)
Papel, (C) Tapas, (D) Color, (E)
Color tapas y (F) Encuadernacion

CUMPLE

Sin embargo, el ancho de los textos
es 2mm menor al minimo requerido.

CUMPLE PARCIALMENTE

Presenta certificado de papel distinto,
el termolaminado de las tapas es
brillante, encuadernado en espiral y la
Guia del Docente (GDD) presenta en un

texto

registren

Unico tomo.
Durabilidad: materiales de alta
CL.|mp.I|m|entos. con otros calidad lo suficientemente CUMPLE CUMPLE
criterios de calidad durable para soportar el uso
frecuente de los estudiantes.
Tamafio mas grande de los textos (2 cm
mas en ancho y largo que el minimo
requerido).
Tanto el TE como la GDD estdn
encuadernados en espiral (anillado de
plastico)
Aspectos meior logrados en cada Elementos de calidad destacados Mayor gramaje de las paginas,
P j & en cada texto, en caso que se NO SE OBSERVA disminuyendo la posibilidad de las que

las imagenes y/o texto se trasluzcan.
Presentacion de la GDD en un solo
tomo -ocupando menos espacio,
menor peso y mayor comodidad de
uso-, donde esta intercalada cada dos
paginas de TE con las indicaciones para
el docente.

Fuente: elaboracién propia
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Aligual que en el disefio grafico propuesto, consideramos que la propuesta presentada para el mercado

privado supera a la ofrecida por el Mineduc.

Aunque los textos propuestos para el mercado publico cumplen en lineas generales con todos los
criterios (salvo con tener una ancho de péagina levemente inferior al indicado); los del mercado privado
resaltan en cuanto al uso de un mayor gramaje de papel disminuyendo la posibilidad de que se
trasluzcan las imagenes y/o textos, asi como el tipo de encuadernacién (en espiral) y la edicion de la

GDD en un solo tomo, caracteristicas que facilitan el uso de los textos ofertados.

llustracion 3. Comparacion de transparencia del papel

TE1 (mercado publico) TE2 (mercado privado)

Fuente: Texto 1 (TE1) y Texto 2 (TE2)

G. Sugerencias sobre los textos escolares de Ciencias Naturales
Una vez finalizada la revision de los textos escolares de Ciencias Naturales disefiados para estudiantes
de 6° basico y ofertados por una misma editorial, tanto para mercado publico como para el mercado

privado, durante el afio escolar 2017, se pueden hacer las siguientes sugerencias:

a. Esnecesario idear diversas estrategias que aseguren que cada afio escolar se pueda reajustar
y/o incorporar nuevos conocimientos sin depender de ediciones nuevas de los textos escolares.

Algunas de estas acciones podrian ser:
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e Contar con un equipo definido desde el Mineduc que, afio a afio, se encargue de hacer
sugerencias de actualizacion a los textos escolares que no han tenido nuevas ediciones y
que esta informacion se distribuya a través de medios de comunicacion masiva (por
ejemplo, en la pagina de curriculum nacional, en la seccién de recursos digitales

http://www.curriculumnacional.cl/614/w3-propertyvalue-49306.html).

e Incorporar dentro de los TE y las GDD estrategias de aprendizaje que fomenten en los
estudiantes la indagacién de los avances que hayan podido surgir de los contenidos

revisados en las unidades de los textos.

En cuanto a los RDC, es necesario que estos aseguren una mayor autonomia en su uso por parte
de los estudiantes; donde, ademas, tanto el TE como la GDD, consideren un apartado que

expliqgue cémo acceder y hacer uso de los recursos propuestos.

Revisar, reorganizar y/o reestructurar los indicadores propuestos para la pauta de evaluacidn
de los requerimientos pedagdgicos generales, asegurando que sean menos en cantidad pero
gue su propuesta didactica sea claramente reconocible y responda a los lineamientos que se
presentan en el curriculum nacional; ademds de que, de manera transversal, cada uno de los
criterios contemplados, promueva el desarrollo de las habilidades del siglo XXI (pensamiento

critico, colaboracidn, creatividad y comunicaciéon, educacion del caracter y ciudadania).

Por otro lado, en cuanto a los requerimientos pedagdgicos especificos, es necesario que la
propuesta didactica que guia el disefio de las actividades se sustente en metodologias de
ensefianza aprendizaje (por ejemplo STEM), y que aseguren el desarrollo de las habilidades del
siglo XXI, haciendo especial énfasis en aquellas caracteristicas del drea, tales como creatividad

e innovacién, comunicacién y colaboracion.
Contemplar estudios de usabilidad para:

e Identificar preferencias ante el uso de elementos sefalizadores, de diagramacion,

tipografia e imagenes.

e detectar aquellos recursos graficos que contribuyen a lograr mejores aprendizajes.
Igualmente, preguntar por aquellos datos de identificacion de los textos que se consideran
aseguran una mejor usabilidad (por ej. autores y grados académicos, destinatario y afio

escolar, entre otros).
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e Y, en el caso especifico de la GDD, evaluar los beneficios de contar con una correlaciéon

visual directa entre el contenido del TE y las sugerencias al docente.

Siendo una de las diferencias significativas encontradas en ambos textos, el tamafio y gramaje
del papel, y el tipo de encuadernacidn, seria pertinente evaluar para la propuesta de los textos
escolares disefiados para el mercado publico, si estos elementos de produccién aportarian a

una mejor calidad del texto.

Observandose la diferencia significativa en cantidad, y posiblemente calidad, de algunos de los
recursos complementarios entregados en el sector privado, y siendo cierto que las
evaluaciones de aprendizaje a nivel nacional e internacional los establecimientos privados
generalmente obtienen mejores resultados, resulta pertinente estudiar la percepcién que tiene
los usuarios de estos complementos, asi como la usabilidad que le dan, para determinar si el

uso de estos mejoran la calidad en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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V.  Analisis comparativo del Texto del Estudiante: Lenguaje y
Comunicacion 6° basico

A continuacidn, se presentan los resultados del analisis del Par 2 (ver Tabla 14. Caracteristicas generales
de la muestra: Lenguaje y Comunicacidén) segun los criterios de analisis sefialados en la propuesta

metodoldgica.

Tabla 14. Caracteristicas generales de la muestra: Lenguaje y Comunicacion

PAR ASIGNATURA CURSO ANO ESCOLAR | TEXTO PUBLICO | TEXTO PRIVADO
Texto 3 Texto 4
2 Lenguaje y Comunicacion 6° 2017
TE3 TE4

Fuente: elaboracién propia

1. Resultados generales por requerimiento

A continuacién se presenta la tabla los resultados generales del cumplimiento de los requerimientos
de calidad considerados en la Licitacion ID N° 592-5-LR16 (Mineduc, 2016b) para el par 2 de textos

evaluados:

Tabla 15. Lenguaje y Comunicacidn: resumen cumplimiento de requerimientos de calidad Mineduc

Nivel de cumplimiento’

Requerimiento Descripcién Texto 1 Texto 2
Mercado publico| Mercado privado

Cobertura curricular de totalidad de los
Objetivos de Aprendizaje (habilidades,
conocimientos y habilidades)

Requerimientos de

entrada )
Ausencia de errores conceptuales

Ausencia de sesgos discriminatorios

7 Se usard \ cuando el requerimiento es logrado de acuerdo a casi todos o todos los indicadores considerados

en la matriz de evaluacién utilizada para este analisis, cuando la propuesta presenta atributos que suman
significativamente a la calidad del texto y logro sobresaliente de dicho requerimiento, y N/A para cuando los
criterios no aplican.
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Requerimiento

Descripcion

Nivel de cumplimiento’

Texto 1
Mercado publico

Texto 2
Mercado privado

Recurso Didactico Complementario
(RDC) fomentan desarrollo de OA

Requerimientos

Conjunto de 31 indicadores que dan
cuenta de los siguientes criterios: (A)
Estructura general del TE, (B) Inicio, (C)
Construccién de nuevos aprendizajes,
(D) Pertinencia y articulacion de las

: pedagdgicos generales | actividades de aprendizaje, (E) PARCIAL
Pertinencia de las actividades de
evaluacion, (F) Desarrollo de los
conocimientos y (G) Evaluacién para el
aprendizaje
Conjunto de 20 indicadores que dan
Requerimientos cuenta de: (A) Aspectos generales; (B)
" pedagdgicos Lectura; (C) Escri't}Jra; '(D) Com'u,nicacic')n
especificos oral; (E) Produccion e interaccion
linglistica oral y escrita; y (F)
Investigacion
Conjunto de 12 indicadores que dan
v qutierimientos de cugnt.a de.:’element.os de: (A'), PARCIAL
disefo Sefalizacion, (B) Diagramacion, (C)
Tipografia y (D) Imagenes
Requerimientos Conjunto de requerimientos de datos a
y informacion considerar en las siguientes partes del N/A
obligatoria texto: (A) Tapa, (B) Contratapa, (C)
Lomo, (D) Portadillay (E) Créditos
Conjunto de requerimientos de material Se guia por
Vi Requisitos minimos a considerar en la edicidon: (A) Formato requ.eri.mientos
distintos

produccion

minimo, (B) Papel, (C) Tapas, (D) Color,
(E) Color tapas y (F) Encuadernacion

Fuente: elaboracién propia

De acuerdo al analisis del cumplimiento de los requerimientos de calidad considerados por el Mineduc,

se puede resaltar que ambas propuestas cumplen en menor o mayor medida con todos estos,

observandose que:

v' EI TE propuesto para el mercado publico: (i) cumple parcialmente con los requerimientos de

diseno; (ii) cumple con la mayoria de los indicadores sefialados en los requerimientos de
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entrada, pedagdgicos generales, de informaciéon obligatoria y minimos de produccion; y (iii)
sobresale en el cumplimiento de le requerimientos pedagdgico especificos.

v" En cuanto al TE ofertado en el mercado privado, éste cumpliria parcialmente con los
requerimientos pedagdgicos generales, y presenta caracteristicas que hacen que esta sea una
propuesta mejor lograda en cuanto a los requerimientos de entrada (especificamente en la

propuesta de los RDG), de disefio y a los minimos de produccion.

Se analizan a continuacion con mayor detalle los resultados obtenidos en cada uno de estos

requerimientos.

2. Resultados especificos por requerimiento

A. Sobre los requerimientos de entrada
Cabe sefialar que los requerimientos de entrada considerados para la evaluacién de los textos
analizados (Mineduc, 2016b) son los mismos sefialados para la revision de los textos escolares de
Ciencias Naturales para el afio escolar en que fueron ofertados (ver el Sobre los requerimientos de

entrada en el capitulo Ill).

Estos requerimientos eran los requisitos minimos de admisibilidad que se aplicaban al iniciar la

evaluacion técnica.

Al completar y analizada la pauta considerada por el Mineduc para evaluar estos requisitos (ver Anexo
8. Lenguaje y Comunicacidn: analisis de los requerimientos de entrada), como también considerar los

otros indicadores de calidad, se llegan a los resultados que se presentan en la siguiente tabla:
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Tabla 16. Lenguaje y Comunicacion: Sintesis andlisis requerimientos de entrada

Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Cobertura curricular de totalidad de
los Objetivos de Aprendizaje

(habilidades, conocimientos y CUMPLE CUMPLE
actitudes)
CUMPLE CUMPLE
Cumplimientos de los ' ) -
requerimientos solicitados Ausencia de errores conceptuales Sin embargo se identifican al menos
desde el Mineduc dos errores ortograficos cuyas normas
de escritura se trabajan en OA del
curso.

Ausencia de sesgos discriminatorios CUMPLE CUMPLE

Recurso Didactico Complementario

(RDC) fomentan desarrollo de OA CUMPLE CUMPLE
Otros criterios de calidad Se distingue una propuesta didactica
sugeridos en base a la que guia la construccién de NO CUMPLE NO CUMPLE

evidencia internacional

actividades

Aspectos mejor logrados en
cada texto

Elementos de calidad destacados en
cada texto, en caso que se registren

La GDD presenta de manera mas
detallada cudles son los OAT, los OA 'y
los IE propuestos en las Bases
Curriculares que seran trabajados en
cada unidad didactica.

Propuesta mas extensa y variada de
RDC.
Cada estudiante tiene acceso de
manera autonoma a los RDC a través
de plataforma virtual.

Fuente: elaboracién propia
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Se verifica que, al igual en la propuesta de los textos escolares de Ciencias Naturales, la oferta del
mercado privado supera a la del mercado publico, especificamente en cuanto a los RDC presentados,
los cuales son mayor en cantidad, mejor en calidad y facilitan la autonomia de uso por parte de los
estudiantes. Igualmente, se ofrece tanto para los estudiantes como para los alumnos, acceso a una
plataforma virtual donde se tiene acceso a los distintos los RDC y al texto en versién digital. Y, en el
caso del docente, se le presentan modelos de planificaciones y evaluaciones para cada unidad

didactica, bitacora de clases y seguimiento de trabajo de sus estudiantes.

Por otra parte, la GDD propuesta para el sector publico se destaca por sobre la del sector privado, en
cuanto a que es mas precisa indicando los OAT, OA e IE propuestos en las Bases Curriculares y Programa

de la asignatura que seran trabajados en cada actividad.

Dentro de los criterios de calidad que consideramos debe ser evaluado como requisito de entrada, es
el que se pueda visualizar claramente la propuesta didactica que guia el disefio de las actividades, y que

en ningunos de los textos analizados se logra distinguir.

B. Sobre los requerimientos pedagdgicos generales del texto
Al igual que para las otras asignaturas consideradas en el lamado de presentacidon de propuestas de
textos escolares para el aio 2017, se indica que los textos deben ser disefiados atendiendo el nivel, el
enfoque didactico y la evaluacion de aprendizajes propuestos por Curriculum Nacional vigente para la
asignatura, asi como responder al modelo de aprendizaje situado, donde se aseguren contextos que
facilitan y promueven los aprendizajes. En lineas generales, con estos requerimientos se busca que se
cumpla con una estructura coherente y que se adhiera a lineamientos propuestos desde el marco

curricular existente en el pafls.

Una vez completada y analizada la pauta de evaluacidn disefiada por el Mineduc para revisar el
cumplimiento de estos requerimientos (ver Anexo 9. Lenguaje y Comunicacion: analisis de los
requerimientos pedagdgicos generales), como también considerados otros indicadores de calidad, se

presenta la siguiente sintesis:
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Tabla 17. Lenguaje y Comunicacion: Sintesis andlisis requerimientos pedagdgicos generales

Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Cumplimientos de los
requerimientos
solicitados desde el
Mineduc

Conjunto de 31 indicadores que dan
cuenta de los siguientes criterios: (A)
Estructura general del TE, (B) Inicio, (C)
Construccién de nuevos aprendizajes,
(D) Pertinencia y articulacién de las
actividades de aprendizaje, (E)
Pertinencia de las actividades de
evaluacion, (F) Desarrollo de los
conocimientos y (G) Evaluacién para el
aprendizaje

SE OBSERVA

Sin embargo, hay uso de recursos
graficos decorativos que saturan los
espacios en blanco de la pagina y/o

distraen la atencion.

No se observan actividades de
evaluacion que propicien la
integracion de aprendizajes de otras
asignaturas.

SE OBSERVA PARCIALMENTE

No se identifican espacios de reflexion
qgue fomenten procesos de
autorregulacién de los estudiantes.

No se observan actividades de
evaluacion que propicien la
integracion de aprendizajes de otras
asignaturas.

Otros criterios de calidad
sugeridos en base a la
evidencia internacional

Desarrollo de habilidades del Siglo XXI

SE OBSERVA PARCIALMENTE

No se observa que se fomente la

SE OBSERVA PARCIALMENTE

No se observa que se fomente la

innovacion. metacognicién y la innovacién.
Las actividades son coherentes con la
propuesta diddctica y/o modelo SE OBSERVA PARCIALMENTE SE OBSERVA PARCIALMENTE
pedagdgico, y promueven el
aprendizaje auténomo
SE OBSERVA PARCIALMENTE SE OBSERVA

Las ilustraciones, imagenes o iconos
tienen un propésito claro; cumplen
una funcién especifica en los textos y
transmiten un mensaje mas
eficazmente que los medios verbales o
numéricos

Uso excesivo de recursos graficos en
algunas paginas donde algunos
cumplen mas una funcién decorativa y
no aporta a la comprension de los
contenidos.
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Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Aspectos mejor logrados
en cada texto

Elementos de calidad destacados en
cada texto, en caso que se registren

Secciones y/o actividades que
fomentan procesos metacognitivos y
de autorregulacién del aprendizaje.

Informacion mas ordenada y
jerarquizada.

Fuente: elaboracién propia
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En cuanto a la estructura general de los textos consideramos que ambos textos cumplen con el orden
propuesto; sin embargo, cabe destacar que el TE3 (mercado publico supera la propuesta de mercado
privado, en cuanto ofrece espacios que fomentan procesos de metacognicién y autorregulacion
(aprender a aprender), ambas habilidades claves a desarrollar para el siglo XXI (ver llustracién 4.
Ejemplo de actividad de metacognicién (propuesta mercado publico), mientras que el TE4 la
informacién estd mas ordenada y jerarquizada y en el uso de las ilustraciones, imagenes o iconos se

observa un propdsito mas claro en cuanto a complementar la informacion.

llustracion 4. Ejemplo de actividad de metacognicion (propuesta mercado publico)
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Fuente: Texto 3 (mercado publico)

Finalmente, cabe sefalar que en ambas propuesta no se observa mayor énfasis en que los estudiantes

puedan innovar en nuevas ideas y/o producciones.

C. Sobre los requerimientos pedagdgicos especificos
Para el disefio de los textos escolares de la asignatura de Lenguaje y Comunicacién a ser usados para el
afio escolar 20017 se indicé que estos tenian que cumplir con los lineamientos sefialados en las Bases
Curriculares vigentes, donde cada uno de los ejes contemplados en la asignatura (lectura, escritura y

comunicacién oral) debian estar presentes en todas las unidades y ser trabajadas de manera articulada.
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Una vez revisados que los 20 indicadores contemplados para estos requisitos hubieran sido atendidos
al momento del disefio de los textos analizados (ver Tabla 42. Pauta requerimientos pedagogicos
especificos del TE de Lenguaje y Comunicacién: analisis) y analizados tanto los datos extraidos de esta
revision (ver Anexo 10. Lenguaje y Comunicacién: analisis de los requerimientos pedagdgicos
especificos), como también considerados otros indicadores de calidad no contemplados en como

requisitos por el Mineduc, se llegé a las siguientes conclusiones:
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Tabla 18. Lenguaje y Comunicacidn: Sintesis andlisis requerimientos pedagdgicos especificos

Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Cumplimientos de los
requerimientos solicitados
desde el Mineduc

Conjunto de 20 indicadores que dan
cuenta de: (A) Estructura 'y
coherencia con el curriculumy (B)
Metodologia

SE OBSERVA

Sin embargo, el uso excesivo de
elementos graficos en algunas
paginas, interfieren con poder

jerarquizar la informacién.

SE OBSERVA

Puntualmente no se aprecia
secciones donde se relacionen las
lecturas con su contexto social de

produccion

Otros criterios de calidad
sugeridos en base a la
evidencia internacional

Desarrollo de habilidades del Siglo
XXI

SE OBSERVA PARCIALMENTE

No se fomenta el aprendizaje
auténomo.

SE OBSERVA PARCIALMENTE

Pocos espacios de reflexion
metacognitiva y no se fomente el
aprendizaje auténomo.

Se distingue una propuesta
didactica que guia la construccién
de actividades que promueva el
aprendizaje auténomo en los
estudiantes

NO SE OBSERVA

NO SE OBERVA

Aspectos mejor logrados en
cada texto

Elementos de calidad destacados en
cada texto, en caso que se registren

Hilo conductor de cada unidad que

articular los OAT y los OA se logra a

través de preguntas que invitan que

los estudiantes reflexionen sobre su

desarrollo personal y proyecto de
vida.

Informacion organizada y clara.
Posibilidad de que los estudiantes y
docentes puedan comunicarse por

teléfono para hacer consultas
idiomaticas.

Fuente: elaboracién propia
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Ambas propuestas logran atender a la mayoria de los indicadores considerados como requerimientos
pedagdgicos especificos, notandose que desarrollan todos los OA contemplados en programa oficial de

la asignatura.

Sin detrimento de lo anterior, cabe sefialar que el texto dirigido al sector publico se destaca por su
propuesta de organizar la secuencia de las unidades a través de un hilo conductor que se va
encadenando a través de preguntas que invitan a los estudiantes a que reflexionen sobre su desarrollo
personal y proyecto de vida; a diferencia de la propuesta para el sector privado, donde las unidades
responden a un dmbito directamente relacionado con la naturaleza de la asignatura (ver Tabla 40.

Lenguaje y Comunicacion: nombres de unidades de aprendizaje).

Finalmente sefialar que no se observa que ninguna de las dos propuestas fomente el trabajo auténomo

en los estudiantes.

D. Sobre los requerimientos de disefio
Se busca con estos requerimientos asegurar un estandar minimo en cuanto al disefio de los textos

escolares, que asegure que estos resulten motivantes y cémodos para su lectura.

Una vez llenada la pauta de evaluacion considerada por el Mineduc (ver Tabla 45. Pauta requerimientos
de disefio del TE de Lenguaje y Comunicacidén: analisis), y examinados los resultados de la misma (ver
Anexo 11. Lenguaje y Comunicacion: andlisis de los requerimientos de disefio), y analizar si fueron
atendido los otros indicadores de calidad considerados para estos requerimientos, se puede presentar

la siguiente tabla de resultados:
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Tabla 19. Lenguaje y Comunicacidn: Sintesis andlisis requerimientos de disefio

Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

SE OBSERVA PARCIALMENTE SE OBSERVA
Conjunto de 12 indicadores . o
- Uso excesivo de sefializadores y otros
Cumplimientos de los que dan cuenta de elementos e
. . . N elementos graficos; no se respeta el
requerimientos solicitados de: (A) Sefializacion, (B) . . .
. . - . , minimo de espacio a considerar en los
desde el Mineduc Diagramacion, (C) Tipografia y , ) . )
. margenes exteriores; las ilustraciones
(D) Imagenes . . .
no siempre se relacionan directamente
con la informacién.
SE OBSERVA PARCIALMENTE SE OBSERVA

Otros criterios de calidad
sugeridos en base a la
evidencia internacional

El disefio grafico es de calidad
y adecuado para el uso que se
le va a dar.

Uso excesivo de sefializadores y otros
recursos graficos saturan algunas
paginas.

Durabilidad: el disefio facilita
la reutilizacidn de los TE

NO SE OBSERVA

NO SE OBSERVA

Aspectos mejor logrados en
cada texto

Elementos de calidad
destacados en cada texto, en
caso que se registren

NO SE OBSERVA

Organizacidn de la informacién.
Uso discreto de sefializadores.
Mdrgenes amplios tanto internos como
externos.

Disefio grafico que asegura que el
contenido se ve ordenado y poco
aglutinado.

Uso de alineacidn justificada, sin corte
de separacién por silabas de las
palabras al final de la lineas.

Fuente: elaboracién propia
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Al revisar ambas propuesta, éste es uno de los requerimientos donde el TE ofertado para el mercado
privado sobresale en cuanto al logro de sus indicadores en comparacion al TE propuesto para el

mercado privado.

Se explica esta diferencia por cuanto el TE3 (texto publico) hace un uso excesivo de recursos graficos
(capsulas informativas, sefializadores, colores e imagenes), convirtiéndose estos en ocasiones en

distractores para el logro de la lectura continua de textos y su comprension.

En cambio, en el TE4 se observa un uso discreto y necesario de estos recursos, pudiéndose aprecias
paginas mas ordenadas y con mayor cantidad de espacios en blanco. Cabe destacar que, dos elementos
relacionados con los requerimientos de produccion (tipo de encuadernado y mayor tamafio del texto)

favorecen a esta condicion que se sefiala de texto propuesto para el sector privado.

llustracion 5. Comparacion de disefio de pdgina
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TE3 (mercado publico) TE4 (mercado privado)

Fuente: Texto 1 (mercado publico)

Sefialar que, al igual que la GDD de Ciencias Naturales disefiada para el sector privado, la GDD de
Lenguaje y Comunicacion propuesta para el sector privado, tiene correlacidn directa entre la actividad

para el estudiante y las sugerencias para el docente, facilitando asi el uso de dicho texto.
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E. Requerimientos de informacién obligatoria
Corresponden a los datos obligatorios que se deben colocar en distintas partes del texto (tapa,

contratapa, lomo, portadilla y créditos).

Una vez revisado el cumplimiento de los indicadores considerados en requerimientos de informacion
obligatoria en el TE3 (mercado publico) y analizado qué informacidn de la sefialada en esta pauta era
considerada en la propuesta para el mercado privado (TE4) (ver Tabla 46. Pauta requerimientos de
informacion obligatoria del TE de Lenguaje y Comunicacién: anadlisis y Anexo 12. Lenguaje y
Comunicacion: analisis de los requerimientos de informacién obligatoria), ademas de considerar otros
indicadores calidad que creemos deben ser atendidos en esta pauta, se puede sintetizar los resultados

obtenidos, en la siguiente tabla:
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Tabla 20. Lenguaje y Comunicacion: Sintesis andlisis requerimientos de informacion obligatoria

Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Cumplimientos de los
requerimientos solicitados
desde el Mineduc

Conjunto de requerimientos de
datos a considerar en las siguientes
partes del texto: (A) Tapa, (B)
Contratapa, (C) Lomo, (D) Portadilla
y (E) Créditos

CUMPLE

El Unico dato que no se considera es
el afio escolar para el cual fue
impreso

CUMPLE PARCIALMENTE

En TE no se indica a quién esta
dirigido ni los autores del texto.
Tanto en el TE como en la GDD no
sefialan afio escolar y la portadilla
carece de los datos requeridos.
Encuadernado en espiral que no
permite colocar datos de
identificacién en su lomo.
Como nombre de la asignatura coloca
Unicamente Lenguaje

Otros criterios de calidad
sugeridos en base a la
evidencia internacional

Formatoy disefio grafico adecuado

CUMPLE

CUMPLE

Aspectos mejor logrados en
cada texto

Elementos de calidad destacados en
cada texto, en caso que se registren

La contratapa presenta un recuadro
con lailustracién que sirve del fondo
de la portada con el titulo de la obra,
junto con un pequeiio texto donde se
sefialan datos generales de la autora
y la técnica utilizada para su
elaboracién y pregunta motivadora e
invitacidn a usar el texto.

NO SE OBSERVA

Fuente: elaboracién propia
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Al igual que lo encontrado en los textos de Ciencias Naturales revisados para este estudio, se observa
como diferencia evidente que los textos propuestos para el mercado privado estan encuadernados con
espiral (a diferencia de los del mercado publico, que utilizan la técnica de hotmelt), lo que trae por
consecuencias que no puedan colocarse ningun tipo de dato de identificacion en sus lomos.
Igualmente, en esta propuesta, el TE no se indica a quién esta dirigido el texto. Estas dos caracteristicas

podrian dificultar su rapido reconocimiento al momento de su busqueda.

F. Requerimientos minimos de produccion
En este aparte, se evaltua la calidad de los materiales utilizados para la produccion de los textos

escolares, atendiendo a los requerimientos exigidos desde el Mineduc.

Una vez completada y analizada la pauta elaborada por el Mineduc para evaluar este requerimiento) y
analizados sus resultados (ver Anexo 13. Lenguaje y Comunicacién: anadlisis de los requerimientos
minimos de produccién), asi como también considerados otros indicadores que de acuerdo a la

literatura debieran ser tomados en cuenta, se puede entregar el siguiente resumen de resultados:
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Tabla 21. Lenguaje y Comunicacidn: Sintesis andlisis requerimientos minimos de produccion

Requerimiento

Descripcion

Texto 1

Texto 2

Mercado publico

Mercado privado

Cumplimientos de los
requerimientos solicitados
desde el Mineduc

Conjunto de requerimientos de
material a considerar en la
edicion: (A) Formato minimo, (B)
Papel, (C) Tapas, (D) Color, (E)
Color tapas y (F) Encuadernacion

CUMPLE

Sin embargo, el ancho de los textos es
2mm menor al minimo requerido.

CUMPLE PARCIALMENTE

Presenta certificado de papel distinto
a los sefialados por el Mineduc, el
termolaminado de las tapas es
brillante, la encuadernacion es en
espiral y la Guia del Docente (GDD) se
presenta en un Unico tomo.

Cumplimientos con otros

Durabilidad: materiales de alta
calidad lo suficientemente

criterios de calidad durable para soportar el uso CUMPLE CUMPLE
frecuente de los estudiantes
Tamafio mas grande de los textos (2
cm mas en ancho y largo que el
minimo requerido) facilita el uso
adecuado del espacio y el margen.

Tanto el TE como la GDD estén

Aspectos meior logrados en Elementos de calidad destacados encuadernados leér;tei:zz;ral (anillado de

P j 8 en cada texto, en caso que se NO SE OBSERVA P

cada texto

registren

Mayor gramaje de las paginas,
disminuyendo la posibilidad de las que
las imagenes y/o texto se trasluzcan.
Presentacion de la GDD en un solo
tomo -ocupando menos espacio,
menor peso y mayor comodidad de
uso.

Fuente: elaboracién propia
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Al igual que los resultados obtenidos en los textos escolares de Ciencias Naturales ofertados para el
mercado privado y lo concluido en cuanto a los requerimientos de disefio para los textos analizados en
este capitulo (Lenguaje y Comunicacion para 6° basico), creemos que la propuesta presentada para el
mercado privado supera a la ofrecida por el Mineduc. Esto a razén de que usan un mayor gramaje de
papel disminuyendo la posibilidad de que se trasluzcan las imagenes y/o textos, asi como el tipo de
encuadernacién (en espiral) y la edicidn de la GDD en un solo tomo, lo que facilita el uso de los textos

ofertados.

llustracion 6. Comparacion de transparencia del papel
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Fuente: Texto 3 (mercado publico) y Texto 4 (mercado privado)

G. Sugerencias sobre los textos escolares de Lenguaje y Comunicacién
Una vez finalizada la revision de los textos escolares de Lenguaje y Comunicacion disefiados para
estudiantes de 6° basico y ofertados por una misma editorial, tanto para mercado publico como para

el mercado privado, durante el afio escolar 2017, se pueden hacer las siguientes sugerencias:

a. Tanto para los requisitos de entrada, como los pedagdgicos generales y pedagdgicos
especificos, es necesario que se pueda identificar la propuesta didactica que guia tanto la

estructura de cada una de las unidades, asi como la construccidn de las actividades.
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Por otro lado, esta propuesta didactica que guia la manera de cémo presentar y articular la
informacidn de los textos, también debe guiar el disefio de los RDC, asegurando que estos
fomenten la autonomia en el aprendizaje, donde los estudiantes tengan acceso a ellos sin
necesidad de depender que el docente se los facilite.

En concordancia a lo anterior, se sugiere igualmente que se preste especial atencién en
asegurar que los TE tengan una mirada transversal, asegurando que se “propicien la integracion
de aprendizajes de otras asignaturas” (128), no solamente en las actividades de evaluacidn, sino
en todos los momentos de la unidad.

Asimismo, se recomienda se revisen, reorganicen y/o reestructuren los indicadores
considerados en la pauta de evaluacién de los requerimientos pedagdgicos especificos; donde
se puedan disminuir en cantidad (agrupando algunos que evallan elementos similares, tales
como los pares de indicadores 8-9, y 6 -12) y se pueda hacer mayor énfasis en la promocién de
las habilidades del siglo XXI.

Por otro lado, por cuanto cada propuesta articula los conocimientos bajo enfoques distintos
(mientras que en el sector publico se hace a través de un tema general de interés, el privado
los articula a través de los OA), se sugiere al finalizar el afio escolar, evaluar los conocimientos
y habilidades adquiridas en la asignatura a grupos de estudiantes de ambos sectores que hayan
utilizados textos escolares similares a los analizados para este estudio y determinar si la manera
de como estan organizados los contenidos puede explicar las posibles diferencias que se
encuentren.

Y, en el caso especifico de las GDD, se sugiere un disefo similar al propuesto para el sector
privado, donde exista una correlacién directa entre el contenido y actividades propuestas en
el TE y las indicaciones a los docentes para cada una de ellas.

Se considera necesario hacer estudios que indaguen en los usuarios directos (estudiantes y
docentes):

e la percepcidn que tienen en cuanto a los elementos sefalizadores y uso de recursos
graficos de sus textos escolares; asi como también, sobre aquellos elementos que
deben ser considerados -y que no se encuentran en las propuestas actuales-, que
impactan directamente en la calidad del disefio de los textos escolares y que aseguran

un mayor uso de estos.
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e Aspectos tales como: (i) équé de los datos presentados consideran aportan
informacidn valiosa y cudles no y puedan ser prescindibles?; (ii) équé datos creen que
podrian hacer falta?; y (iii) hacer sendos listados de los datos que contienen los textos
de ambos mercados y preguntar cudles consideran necesarios y cudles no.

e Comparacion de las variables de tamanfio, tipo de papel y encuadernacion para
determinar cudles de estas suman y/o restan a la calidad general del texto.

e Aligual que en Ciencias Naturales, seria interesante estudiar la percepcion que tienen
los usuarios de todo el set de materiales entregados, en cuanto a su calidad y relacion

de su uso con la mejora en los resultados en el aprendizaje de los estudiantes.
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V. Conclusiones

Este estudio se realizd con el fin de comparar textos escolares® de dos asignaturas comercializados en
Chile durante el afio 2017, tanto en su version adquirida por el Ministerio de Educacién (Mineduc) para
ser distribuidos en los establecimientos educativos subvencionados por el Estado (municipales,
particular subvencionados y de educacién publica), como en la versién que una misma editorial ofertd
ese ano a los establecimientos particulares pagados. El objetivo fue determinar las principales
similitudes y diferencias que se observan entre ellos y, de esta manera, entregar informacién que ilustre
sobre el tipo de distinciones particulares que se pueden registrar y que aportan especialmente a la

calidad de estos.

El analisis corresponde a una revisidn acotada de dos casos particulares que pueden servir de ejemplo
para analizar posibles diferencias entre textos de una misma editorial para un mismo nivel educativo y
gue se comercializan a través de distintos canales (oferta publica y oferta privada); sin embargo, en
ningun caso los resultados de este estudio son generalizables a un grupo mayor de textos ni a textos

similares comercializados en otros afios.

De manera particular, se examinaron dos pares de Texto del Estudiante (TE) de 6° basico,
correspondientes a las asignaturas de Ciencias Naturales, y de Lenguaje y Comunicacién en base a los
indicadores de evaluacidon® que corresponden a los requisitos exigidos en la licitacidon del Mineduc para

textos escolares para el afio 2017 (Mineduc, 2016b):

(i) Requerimientos de entrada, que hacen referencia aquellos requisitos que, desde el Mineduc,
se consideraron como los requisitos minimos de admisibilidad en la evaluacién técnica de los
textos que las editoriales ofertaban®.

(ii) Requerimientos pedagdgicos generales del texto, que evaltan la estructura del texto y buscan

asegurar que éste tenga en consideracion como elementos clave el Curriculum Nacional

8 Por textos escolar estamos entendiendo al set de recursos didacticos conformado por el Texto del Estudiante
(TE), la Guia Didactica del Docente (GDD) y los Recursos Digitales Complementarios (RDC) para una asignatura
y curso, y que en su conjunto, deben promover los aprendizajes que estan definidos en el curriculum vigente
(Mineduc, 2016b).

9 Cabe sefialar que, para la evaluacién de algunos indicadores considerados, fue necesario analizar las GDD y los
RDC ofertados tanto para el mercado publico como para el mercado privado.
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vigente para la asignatura, con actividades fundamentadas sobre una propuesta de aprendizaje
situado, que presente contextos que facilitan y promueven el aprendizaje

(iii)  Requerimientos pedagdgicos especificos por asignatura, que velan porque el TE permita el
desarrollo de nuevos conocimientos, procedimientos y habilidades en el drea de las Ciencias
Naturales, sosteniendo que “debe ser riguroso y actualizado en la informacidn que contiene”
(Mineduc, 2016b, pag. 95).

(iv) Requerimientos de disefio para asegurar un buen diseno grafico de los mismos que permita
visibilizar los contenidos y actividades propuestas de manera organizada y motivante.

(v) Requerimientos de informacidn obligatoria, que indican los datos que se debe colocar en la
tapa, contratapa y lomo de cada texto, asegurando asi informacidon minima que el Ministerio
considera necesarios.

(vi)  Requerimientos minimos de produccion, donde se presenta un listado de las caracteristicas

gue deben tener los materiales a utilizar para la produccion de los textos escolares.

De manera complementaria, se analizd cdmo los textos abordan las competencias del siglo XXI y

también los aspectos que pudieran ser mas destacados en cada uno de los textos.
Las conclusiones de esta revisidn se presentan a continuacion.
A. En cuanto a los textos escolares de Ciencias Naturales
Para el mercado publico se destaca que:

e Cumple parcialmente con los requerimientos de disefio, por cuanto se observa un uso excesivo
de recursos graficos (capsulas informativas, sefializadores, colores e imagenes, entre otros) que
dificultan la lectura continua de los textos asi como la jerarquizacion del conocimiento. Esta
caracteristica afecta directamente en el logro del objetivo general del requerimiento.

e Los otros cinco requerimientos evaluados se cumplen de manera satisfactoria

e Tanto en el Texto para el Estudiante (TE) como en la Guia Didactica del Docente (GDD) los
Objetivos de Aprendizaje (OA) estan presentados en el mismo orden como estan propuestos
en las unidades del programa nacional. Asimismo, considera un tema del eje tematico de Ila
asignatura propuesto en el programa como hilo conductor, donde se articulan las distintas

habilidades, conocimientos y actitudes a desarrollar. Estas caracteristicas podrian facilitar que
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los docentes puedan correlacionar la propuesta presentada en los textos escolares con las
orientaciones de las Bases Curriculares.

En cuanto al desarrollo de habilidades del siglo XXI, se destaca la presencia de secciones y/o
actividades que fomentan procesos metacognitivos y, en menor grado, procesos de
autorregulacion del aprendizaje. Mientras que no se observa que se fomente la creatividad y
la innovacién, el pensamiento critico, la resolucién de problemas, la toma de decisiones y el

desarrollo de una mirada flexible ante ideas planteadas.

Mientras que en el caso del mercado privado, al analizar qué tanto podrian responder los textos

escolares de esta asignatura a los requerimientos considerados por el Mineduc, se observa que:

Cumple parcialmente con los requerimientos pedagogicos generales, por cuanto no se
identifican espacios intencionados para fomentar procesos de metacognicion vy
autorregulacion de sus aprendizajes.

Sin embargo, se observan elementos caracteristicos que hacen que esta sea una propuesta
mejor lograda en cuanto a los requerimientos de los Recursos Digitales Complementarios
(RDC), el disefio y el formato considerado en la edicion de los textos, por cuanto se ofrece
mayor cantidad de RDC y de mejor calidad, donde cada estudiante tiene acceso a estos de
manera auténoma a través de una plataforma virtual; la informacion se presenta de manera
mas organizada y clara, con uso discreto de recursos graficos y margenes mas grandes; vy, se el
tamafio del texto en mas grande (en comparacidn a los textos ofrecidos en el mercado publico),
la encuadernacién es en espiral, el gramaje de las hojas es mayor y la Guia Didactica del
Docente se presenta en un solo tomo estd intercalada cada dos paginas de TE con las
indicaciones para el docente, lo que facilita la usabilidad de los textos.

En cuanto a su estructura, los Objetivos de Aprendizaje (OA) de la Guia Didactica de Docente
(GDD) y del Texto del Estudiante (TE) se presentan en el mismo orden como lo estan en las
unidades propuestas desde el programa nacional.

Al igual que en la propuesta del mercado publico, considera un tema del eje de la asignatura
como hilo conductor donde se articulan las distintas habilidades, conocimientos y actitudes a
desarrollar.

En cuanto al desarrollo de habilidades del siglo XXI no se observa que se fomente la

metacognicidn, la creatividad y la innovacidn, el pensamiento critico, la resolucidon de
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problemas y la toma de decisiones, una mirada flexible ante ideas planteadas, ni la promocién
de habilidades relacionadas con vida y carrera.

B. En cuanto a los textos de Lenguaje y Comunicacién
Para el mercado publico se puede resaltar que:

e Enlineas generales responde a todos los requerimientos solicitados por el Mineduc.

e Tanto en el Texto del Estudiantes (TE) como la Guia Didactica del Docente (GDD), los Objetivos
de Aprendizaje (OA) estan ordenados siguiendo una ldgica distinta a la propuesta en las
unidades del programa nacional, lo que podria dificultar el correlacionar con facilidad las
orientaciones sefialadas en las Bases Curriculares y la propuesta de desarrollo de los OA
(considerando en estos las habilidades, conocimientos y actitudes) considerados en cada
unidad del TE.

e Se destaca la presencia de secciones y/o actividades que fomentan procesos metacognitivos.

e El hilo conductor se logra a través de la formulacién de distintas preguntas relacionadas con
intereses y desarrollo personal del estudiante y que se van respondiendo en cada unidad
didactica. Esta caracteristica podria facilitar la articulacién tanto de las actividades
desarrolladas en el texto como con otras asignaturas del curso.

e Al igual que lo observado en el TE de Ciencias Naturales disefiado para este mercado, los
requerimientos de diseino -especialmente en aquellos indicadores relacionados con el uso de
sefializadores y diagramacion-, son los que se observan mas descendidos en su logro. Esta
situacion es mas evidente en el TE de esta asignatura.

e En cuanto al desarrollo de otras habilidades del siglo XXI, se destaca en algunas actividades el
desarrollo de procesos de autorregulacion del aprendizaje y creatividad. Mientras que no se
observa que se fomente la innovacion, el pensamiento critico, la resolucion de problemas, la
toma de decisiones, el desarrollo de una mirada flexible ante ideas planteadas y el aprendizaje

auténomo.
Mientras que para el mercado privado se observa que:

e En lineas generales responden a todos los requerimientos considerados por el Mineduc; sin

embargo:
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— Los requerimientos menos logrados son los pedagdgicos generales, especificamente en
aquellos indicadores relacionados con el desarrollo de habilidades de metacognicion.

— Mientras que, al igual que en los textos de Ciencias Naturales ofertados para este mismo
mercado, se observan elementos caracteristicos que hacen que esta sea una propuesta
mejor lograda en cuanto a los requerimientos de los Recursos Digitales Complementarios
(RDC), el disefio y el formato considerado en la edicidn de los textos.

e En cuanto a su estructura, los OA de la GDD estd ordenados siguiendo la propuesta de
programa nacional en solo tres de sus cuatro unidades; sin embargo, todos los OA propuestos
en las Bases Curriculares son abordados a lo largo del desarrollo de las distintas actividades del
texto.

e Como hilo conductor de los aprendizajes de cada unidad, se considera un tema propio de
alguno de los tres ejes de la asignatura (propuesta similar a la presentada en el programa
nacional). Sin embargo, no se observa que esté bien lograda la articulacién entre distintas
secciones de la unidad asi como con la otra asignatura.

e En cuanto al desarrollo de otras habilidades del siglo XXI, no se observa que se fomente la
creatividad e innovacién, el pensamiento critico, la resolucion de problemas, la toma de
decisiones y el desarrollo de una mirada flexible ante ideas planteadas, la autorregulacion y el
aprendizaje auténomo.

C. En cuento a cada mercado considerado

En virtud de lo sefialado anteriormente, y atendiendo otros criterios de calidad sugeridos en base a la

evidencia internacional, se concluye que:

e Los dos textos del mercado publico revisados coinciden en que tanto la propuesta de su
contenido como sus actividades didacticas estan mejor logradas —en comparacion a la oferta
presentada para el mercado privado-, por cuanto hay una alineacion mas detallada con el
Curriculum Nacional y un especial énfasis en el desarrollo de las habilidades metacognitivas
gue fomentan en los estudiantes el aprender a aprender.

e Mientras que los dos textos del mercado privado revisados destacan en cuanto al logro de los
indicadores relacionados con el formato y diseio, por cuanto se observa que, tanto el diseifo
grafico como algunas decisiones concernientes a la produccion de los mismos, responden de

manera mas satisfactoria a las necesidades tanto de los estudiantes como de los docentes.
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Por ultimo, cabe sefalar que ninguno de los pares de textos examinados:

e Abordan de manera satisfactoria elementos centrales de las competencias del siglo XXI, tales
como el desarrollo de la creatividad y la innovacién, mirada flexible ante ideas planteadas,
pensamiento critico y aprendizaje auténomo.

e Se distingue claramente una propuesta didactica que guie la construccidon de las actividades.

D. En cuanto a la naturaleza de los indicadores

Al analizar la naturaleza de los indicadores considerados en los distintos requerimientos, la mayor parte
de los criterios de evaluacidon son cuantitativos, en términos de que identifican o no la presencia de una
caracteristica. Este tipo de revisiones permite dar cuenta formal de la presencia de una caracteristica
deseada, sin embargo, no permite abordar la profundidad o complejidad con que la caracteristica se

despliega.

Finalmente sefialar que, al hacer una revision del Curriculum Nacional, a través del analisis de sus Bases
Curriculares y de los programas de las distintas asignaturas, asi como también de los requerimientos
sefialados desde el Mineduc al momento de licitar la elaboracién de textos escolares, se pueden
apreciar elementos que aluden al desarrollo de las habilidades y competencias del siglo XXI; sin
embargo, estos no quedan del todo visibilizados en estos documentos y no se refuerza de manera

transversal la importancia de su desarrollo y fortalecimiento.
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VI. Sugerencias

A. En cuanto a una visién actualizada del curriculum nacional
Una restriccion para contar con visiones actualizadas y transversales sobre las habilidades a desarrollar
en los estudiantes es que las Bases Curriculares no necesariamente tienen perspectivas comunes a nivel
de asignatura o de ciclos. Por una parte, la Iégica del curriculum chileno es compartimentarizada, en el
sentido de que la mayor parte de los objetivos de aprendizaje se definen por cada asignatura-nivel. Por
otra parte, las Bases Curriculares responden a documentos elaborados en distintos momentos y que
pueden tardar hasta 10 afios en actualizarse. El caso limite actual son las Bases Curriculares vigentes

para 3° y 4° medio que datan de 2009, mientras que las de 1° y 2° medio fueron actualizadas el 2015.

En este contexto, se sugiere que para fines de elaboracidn de los textos escolares y otros recursos de
apoyo al aprendizaje, el Ministerio de Educacidn genere periédicamente lineamientos que permitan
tener una visidon actualizada e integrada de los requerimientos de apoyo al aprendizaje de los
estudiantes, basado en la evidencia nacional e internacional. Elementos como las habilidades
necesarias para alcanzar un aprendizaje profundo, el desarrollo de habilidades del siglo XXI, el
Aprendizaje Basado en Proyectos, pensamiento computacional y la aplicacion integrada de ciencias,
tecnologia y matematicas (STEM, por sus siglas en inglés), entre otros, debieran formar parte de los
lineamientos que entregue el Mineduc para apoyar la calidad técnica transversal de los textos

escolares.

B. En cuanto al desarrollo de los Recursos Digitales Complementarios
Se sugiere fortalecer el uso efectivo de estos recursos a través de los siguientes mecanismos:
1. Vincular los recursos digitales complementarios con las plataformas que de recursos que el
Ministerio de Educacion pone a disposicion de docentes y estudiantes:
¢ Seccidn de recursos digitales de la pagina web del curriculum nacional.

http://www.curriculumnacional.cl/614/w3-propertyvalue-49306.html

e Seccion de recursos educativos de Enlaces http://www.enlaces.cl/recursos-educativos/

2. Adquirir todos los recursos digitales que se desarrollen y aprueben la evaluaciéon técnica, de
manera independiente a la adquisicidn del texto escolar, con el fin de tener mayor densidad de

recursos curricularmente pertinentes disponibles para el sistema escolar.
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C. En cuanto al desarrollo estudios de usabilidad de los textos escolares

Es necesario que desde el Mineduc se contemplen estudios sobre calidad e impacto pedagdgico de los
recursos desarrollados a través de estas licitaciones, en donde se consideren preguntas a los usuarios
directos (establecimientos publicos y particulares) por la preferencia de aquellas caracteristicas que

creen impactan directamente en la calidad del texto y de los aprendizajes.

Finalmente senalar que, dada la relevancia que reviste el Programa de Textos Escolares de la Unidad
de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacidon (UCE — Mineduc), asi como que diversos
estudios indican que los textos escolares pueden impactar de manera significativa los procesos de
ensefianza aprendizajes, es necesario asegurar que los términos de referencias -entendidos estos como
bases y mecanismos de evaluacidn-, contentivos en las licitaciones para la elaboracion de textos
escolares destinados a estudiantes y docentes de establecimientos subvencionados del pais, sean
mucho mas claros, precisos y explicitos en cuanto a los lineamientos considerados tanto por el
Ministerio de Educaciéon como por los indicados en la literatura nacional e internacional. De esta
manera se asegurara que quienes disefien los textos escolares tengan parametros claros respecto a lo
gue se esta entendiendo por texto escolar de calidad, lo que permitird un entendimiento comun vy

contemporaneo de qué es lo mds importante a considerar para mejorar la calidad de estos.

Es asi como, licitaciones como estas revisten una espléndida oportunidad para interpretar, a través de

sus términos de referencia, lo que se considera prioritario para asegurar aprendizajes de calidad.
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Anexos

Anexo 1. Analisis de los componentes asociados

A. Componentes asociados: Ciencias Naturales
No siendo objeto de estudio el andlisis de otros productos asociados a los solicitados por el Mineduc
para 2017, se considerd importante sefialar las caracteristicas generales de estos y poder apreciar qué
se oferta en cada uno de los mercados (ver Tabla 22. Componentes asociados: Ciencias Naturales 6°

basico).

Cabe recordar que en las Bases para la adquisicién de textos escolares para el afio 2017 (Mineduc,
2016b), para item de Ciencias Naturales 6° Basico, se solicitaban como productos: (i) Texto del
Estudiante (TE); (ii) Guia Didactica del Docente (GDD); y (iii) 12 Recursos Digitales Complementarios
(ver Tabla 3. De los bienes requeridos Licitacion ID N° 592-5-LR16). Mientras que cada editorial decide

gué productos asociados a los textos escolares ofrecer en el mercado privado.

Una vez revisadas las caracteristicas generales de los componentes asociados a los textos escolares
comercializados en el afio 2017 tanto para el mercado publico como privado (ver Tabla 22.
Componentes asociados: Ciencias Naturales 6° basico) y que fueron entregado por la editorial para

efectos de este estudio, se puede indicar que:
Para el mercado publico:

e Se cumple con los requisitos minimos solicitados: TE, GDD y 12 RDC.

e En el RDC, ademas de los 12 recursos solicitados, se incluyen 42 archivos imprimibles en
formato PDF.

e La GDD tiene 526 paginas las cuales estan distribuidas en dos tomos (siguiendo requerimiento
de las Bases).

e laautoradela GDD es un de las dos autoras del texto 2 (TE mercado privado).
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Tabla 22. Componentes asociados: Ciencias Naturales 6° bdsico'!

MERCADO PUBLICO

MERCADO PRIVADO

Tipo de Tomo N® Autores Observaciones [ Tipo de N°
componente pag. TS Tomo ] Autores Observaciones
Considera OA
. feritorsiesesmeurasoens IR [ttt
estudiante Unico 255 Patricia Ortiz unld'ades 1 TeXto,de Unico 223 EL.Jgenla Aeuila Contiene 5 unidades
Sonia Valdebenito lecciones. estudio Dib Atala didacticas y 11 lecciones,
donde se integran los
tres ejes de C.N.
Acceso, a través de un
cédigo/licencia
impreso en el texto, a
Plataforma plataforma virtual
virtual donde el estudiante
tiene acceso al libro
digital y a los recursos
digitales.
Asocia el TE con Asocia el TE con
indicaciones al indicaciones al
docente de cémo docente de como
desarrollarlos, desarrollarlos,
Guia Didéctica seﬁaland9: ) Deysma Coll sefialando: esquema
| 317 Dib Atala Brandt sugerencias para Guia del . conceptual de la
del Docente abordar errores Docente Unico 255 Ma?uel Herrera unidad, sintesis de
frecuentes, José Manuel Pavez recursos asociados a
orientaciones las unidades, OA,
metodoldgicas, sugerencias
actividades metodoldgicas,
complementarias, actividades

11 e describen los compones enviados por la editorial para este estudio; sin embargo, es importante acotar que, en la Guia del Docente (mercado privado), ademas de los
productos sefialados en esta tabla, también se indica (i) un planificador de evaluaciones; y, dentro del material manipulativo: (ii) kit de texturas, (iii) esqueleto humano;
(iv) simulador del ciclo del agua, (v) simulador del ciclo solar; (vi) estructura de una flor; (vii) set de imanes; (vii) termémetro ambiental; y (viii) dinamdmetro; que no fueron
facilitados para este estudio.
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MERCADO PUBLICO

MERCADO PRIVADO

Tipo de . °
i Tipo de N .
componente FEES AR P Tomo . Autores Observaciones
componente pag.
fichas de refuerzos e complementarias,
instancias de evaluaciones.
Guia Didactica evaluacion, entre
Dib Atala Brandt otros.
del Docente
Cuadernillo de
trabajo: - Javier Bahdn Estrategias de
Unico 62 . .
Aprender a Amparo Escamilla | pensamiento
pensar5y 6
. Amanda Lépez
Cuadernillo de p
. Paula Martin-Lunas
trabajo: - . .
Unico 63 Viviana Figueroa

Recurso Digital
Complementar
io (RDC)

Pendrive con:

12 RDC.

Aprendizaje
cooperativo

Mariana Solari
Irina Rasski

Plataforma
virtual

Acceso, a través de un
cédigo/licencia
impreso en el texto, a
plataforma virtual
donde el docente
tiene acceso al libro
digital y a los recursos
digitales, recursos
imprimibles, gestion
de trabajoy
seguimiento a
estudiantes, etc.

Recurso
Digital
Complementa
rio (RDC)

Pendrive con:

- -TEvy GD digital
(formato imagen)

- 18 Recursos
docente

- 13 APPS

- 190 recursos
multimedia.
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MERCADO PUBLICO

MERCADO PRIVADO

Tipo de N° ; Tipo de N° i
componente Tomo e Autores Observaciones componente Tomo g, Autores Observaciones
42 materiales 14 evaluaciones.
imprimibles (archivos - Planificacién por
PDF) cada unidad (5 en
total).
1 Microscopio digital
1 Maqueta cuenca
. hidrografica
Material

Fuente: elaboracién propia

manipulativo

1 Modelo cuerpo
humano

1 Modelo circuito
eléctrico
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Para el mercado privado:

e Ademads de contar con TE, GDD y RDC, se entregan al docente dos cuadernillos de trabajo y un
set de material manipulativo (contentivo de 4 recursos).

e Junto con cada TE y GDD se adquiere una licencia personalizada (cédigo de 13 digitos) que
permite que cada usuario (tanto estudiantes como docentes) tener acceso a la plataforma
virtual.

e Los cuadernillos de trabajo no estan directamente relacionados con las unidades desarrolladas
en el TE de Ciencias Naturales y se sugieren para trabajar en el aula: (i) bajo la metodologia de
aprendizaje cooperativo (Lopez, Matin-Lunas, Figueroa, Solari, & Rasskin, 2016); y (ii)
estrategias de pensamiento (Bahdn & Escamilla, 2016).

e El pendrive de los RDC contiene las Bases Curriculares 2012, Programa de Ciencias Naturales y
planificaciones para cada Unidad, el TE y la GDD en version digital, 18 recursos digitales, 13
aplicaciones, 190 recursos multimedia y 14 evaluaciones.

e La GDD tiene 255 paginas condensadas en un Unico tomo.

e El material para manipular se entrega en una bolsa plastica y contiene: (i) un microscopio
digital, (ii) una maqueta de plastico de cuenta hidrografica; (iii) un modelo de plastico de cuerpo

humano; y (iv) modelo de circuito eléctrico.

b. Comparacion entre los productos ofertados

Una de las autoras del TE2 privado es autora de la GDD que acompafia el Texto 1 (TE mercado publico),
lo que podria hacer suponer una légica muy similar en la propuesta metodoldgicas (actividades, temas,

evaluaciones) entre ambos textos.

La GDD para el sector publico se presenta en dos tomos (526 paginas en total), mientras que para el
sector privado en un Unico tomo (255 paginas). Esta diferencia en cantidad inferior de pagina podria
ser explicada en parte a que, al presentar las unidades del TE en la GD (mercado privado), estas se
muestran en una reduccién del 50% lo que permite que en una pagina de la GD quepan dos paginas del

TE.

En cuanto a la cantidad de componentes asociados, se puede ver una significativa diferencia entre lo

gue una misma editorial entrega al sector publico y lo que oferta al sector privado.
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c. Sugerencias

Observandose la diferencia significativa en cantidad, y posiblemente calidad, de algunos de los recursos
complementarios entregados en el sector privado, y siendo cierto que las evaluaciones de aprendizaje
a nivel nacional e internacional los establecimientos privados generalmente obtienen mejores
resultados, resulta pertinente estudiar la percepcion que tiene los usuarios de estos complementos, asi
como la usabilidad que le dan, para determinar si el uso de estos mejoran la calidad en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

B. Componentes asociados: Lenguaje y Comunicacion
Ademas de utilizar como instrumentos de recoleccion de informacion las distintas matrices utilizadas
por el Mineduc para evaluar los textos escolares propuestos y posteriormente disefiados para el ano
escolar 2017, también se considerd pertinente revisar las caracteristicas generales de los demas
componentes asociados a los textos escolares analizados (ver Tabla 23. Componentes asociados:

Lenguaje y Comunicaciéon 6° basico).

En las Bases para la adquisicidon de textos escolares para el afio 2017 (Mineduc, 2016b), para item de
Lenguaje y Comunicacion 6° Basico, se solicitaban como productos: (i) Texto del Estudiante (TE); (ii)
Guia Didactica del Docente (GDD); y (iii) 12 Recursos Digitales Complementarios. Sin embargo, en el
caso de la oferta para el mercado privado, cada editorial decide qué productos asociados a los textos

escolares va a ofrecer.

Una vez revisadas las caracteristicas generales de los componentes asociados a los textos escolares
comercializados en el afio 2017 tanto para el mercado publico como privado y que fue entregado por

la editorial para efectos de este estudio, se puede destacar lo siguiente:
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Tabla 23. Componentes asociados: Lenguaje y Comunicacion 6° bdsico'?

MERCADO PUBLICO

MERCADO PRIVADO

12.Se describen los compones enviados por la editorial para este estudio; sin embargo, es importante acotar que, en la Guia del Docente (mercado privado), ademds de los

productos sefialados en esta tabla, también se indica un planificador de evaluaciones Lenguaje 6° que no fue facilitada para este estudio.

Tipo de N° ; °
Tomo Autores Observaciones [ Tipo de N .
2 Tomo . Autores Observaciones
componente pag. componente pag.
Organizado en 4 .
unidades que estas Considera OA
Crecente Barra M. - B propuestos de Bases
L constituidas en tres Andrea Barrios M. Curriculares 2012
T Estrella Léniz U. momentos didacticos: A .
exto del Unico 304 | patricia Otaiza E inicio, desarrollo y Texto de Unico 287 Susana Flores H. Contiene 4 unidades de
Estudiante (TE) Paula Rivera D " cierre. donde se estudiante Marc Graiié P. aprendizajey 13
o presentan lecturas, Karen Maturana P. !ecuones alas que se
Rebeca Salinas L. ; integran los 3 ejes de la
lecciones, talleres y .
evaluaciones. asignatura.
Cuaderno de 13 fichas donde se
, Uni 79 Paula Pefia trabaja: comprension
compresion nico David Peralta lectora, vocabulario y
lectora escritura creativa.
Acceso, a través de un
cddigo/licencia impreso
Plataforma en el texto, a plataforma
) virtual donde el
virtual estudiante tiene acceso
al libro digital y a los
recursos digitales.
Asocia el TE con Asocia el TE con
Crescente Barra indicaciones al indicaciones al docente
L M. docente de cémo de cdmo desarrollarlos,
Guia Didactica Marc Grafié P desarrollarlos, Gula del Deysma Coll H. sefialando: esquema
del Docente | 256 d L sefialando: Unico 355 Manuel Herrera A. | conceptual de la unidad,
(GDD) Roxana Ro riguez sugerencias para Docente José M. Pavez H. recursos asociados, OA,
M. abordar errores sugerencias
Paula Vera S. frecuentes, metodolégicas,
orientaciones actividades
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MERCADO PUBLICO ~ MERCADO PRIVADO

Tipo de Tomo N® Autores Observaciones (M Tipo de N°
2 Tomo p Autores Observaciones
componente pag. componente pag.
metodoldgicas, complementarias y
actividades evaluacion.
Crecente Barra M. | complementarias,
Guia Didactica Marc Grafié P. fichas de refuerzos e
; instancias de
del Docente Il 257 | Roxana Rodriguez | eyaluacién, entre
(GDD) M. otros.
Paula Vera S.
Cuadernillo de
trabajo: - Javier Bahdn Estrategias de
Unico 62 . .
Aprender a Amparo Escamilla | pensamiento
pensar5y 6
. Amanda Lépez
Cuadernillo de p
. Paula Martin-Lunas
trabajo: - . .
. Unico 63 Viviana Figueroa
Aprendizaje . .
E——— Mariana Solari
P Irina Rasski
Guia para el
aula sobre los Indica las nuevas normas
cambios Unico 31 Elena Feliu ortograficas y
normativos: gramaticales de la RAE.
Lenguaje5y 6
Acceso, a través de un
cédigo/licencia impreso
en el texto, a plataforma
virtual donde el docente
Plataforma tiene acceso al libro
virtual digital y a los recursos
digitales, recursos
imprimibles, gestion de
trabajo y seguimiento a
estudiantes, etc.
Recurso Digital 12 RDC (3 por cada Recurso Digital .
X Pendrive con:
Complementar unadelas 4 Complementario X
X - Bases Curriculares
io (RDC) unidades) (RDC)
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MERCADO PUBLICO

Tipo de N°
Tomo
componente pag.

Autores

Observaciones

~ MERCADO PRIVADO

Tipo de

Tomo
componente

No
pag.

Autores

Observaciones

Fuente: elaboracién propia

23 materiales
imprimibles (archivos
PDF): 9 para Unidad
1; 2 para Unidad 2, y
6 para cada una de
las unidades 3y 4.

- Cuadernillos
Aprender a pensar y
Aprendizaje
colaborativo.

- Texto Estudiante y
Guia del Docente
digital (formato
imagen)

- 43 Recursos docente:
Generales (3), U1
(10), U2 (10); U3 (11)
U4 (9).

- 10 Aplicaciones

- 172 recursos
multimedia: T (86),
U1 (31), U2 (15); U3
(22) y U4 (18)

- 9 evaluaciones

Material
manipulativo

1 Teatro de papel con 30
laminas (3 cuentos con
10 ldminas cada uno).

1 Juego de cartas
tarjetas desafio sorpresa
(40 cartas con un
desafio cada una).
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Para el mercado publico:

e Se cumple con todos los requisitos minimos sefialados: TE, GDD y 12 RDC.

e En el RDC, ademas de contar con los 12 recursos digitales (3 por cada una de las cuatro
unidades), contiene: 23 recursos imprimibles en formato PDF: 9 para Unidad 1; 2 para Unidad
2,y 6 para cada una de las unidades 3 y 4.

e La GDD tiene en total 513 paginas: 256 paginas en el tomo 1y 257 paginas en el tomo 2.

e Unode los autores de la GDD es autor del TE4 (TE mercado privado).

e Delos 5 autores del TE, Unicamente una conforma el equipo de los cuatro autores de la GDD.
Para el mercado privado:

e Ademads del TE, se entrega al estudiante un cuaderno de comprension de lectura.

e Junto con el TE, la GD y el pendrive que contiene los RDC, se entrega al docente: (i) tres
cuadernillos de trabajo y un ser de materiales manipulativos (contentivo de 2 recursos).

e Los cuadernillos de trabajo no estan directamente relacionados con las unidades desarrolladas
en el TE de Lenguaje y se sugieren para trabajar en el aula: (i) bajo la metodologia de
aprendizaje cooperativo; y (ii) estrategias de pensamiento; mientras que el tercero, es una guia
explicativa para el docente donde se presentan los cambios normativos sefialados para el
momento por la Real Academia Espafiola (RAE) en cuanto a normas ortograficas y gramaticales.

e Junto con cada TE y GDD se adquiere una licencia personalizada (cédigo de 13 digitos) que
permite que cada usuario (tanto estudiantes como docentes) tener acceso a la plataforma
virtual

e El pendrive de los RDC contiene: (i) las Bases Curriculares 2012, (ii) planificaciones para cada
Unidad, (ii) el TE, la GDD y los cuadernillos de Aprender a pensar y Aprendizaje colaborativo de
en version digital, (iii) 43 recursos digitales, (iv) 10 aplicaciones, (v) 172 recursos multimedia; y
(v) 9 evaluaciones.

e La GDD tiene 355 paginas condensadas en un uUnico tomo.

e Elmaterial para manipular se entrega en caja de 48 x 32 x4 cm aproximadamente que contiene
un Teatro de papel (3 cuentos contados a través de 10 laminas cada uno) y un Juego de cartas
(40 tarjetas con un desafio sorpresa cada una).

e Son autores distintos los que disefian el TE, en Cuaderno de comprension lectora y la GDD.
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b. Comparacion entre los productos ofertados

Al revisar y comprar la oferta presentada en ambos mercados, se puede destaque que:

e Un autor de la GDD ofertada para el mercado publico, es también uno de los autores del TE
ofrecido para el mercado privado.

e Llama la atencidn la cantidad de profesionales encargados para cada uno de los textos escolares
revisados, donde Unicamente una profesional fue autora tanto del TE como de la GDD ofertado
para el mismo mercado (situacidon que no se observa para el mercado privado, donde todos son
equipos distintos).

e La diferencia significativa en la cantidad de paginas de la GDD ofrecida para el mercado publico
(513 paginas) y la ofertada para el mercado privado (355 paginas). Diferencia que podria ser
explicada porque, para el texto del mercado privado las paginas del SE TE presentan en una
reduccion del 50% lo que permite colocar pdaginas del TE en una de la GDD.

e Se observa una significativa diferencia, en cuanto a cantidad de componentes entregados, entre

lo que la editorial entrega al sector publico y lo ofrece al sector privado.

c. Sugerencias

Al igual que lo sugerido al momento de hacer el analisis de los componentes asociados a los textos
escolares de la asignatura de Ciencias Naturales, seria interesante estudiar la percepcion que tienen los
usuarios de todo el set de materiales entregados, en cuanto a su calidad y relacién de su uso con la

mejora en los resultados en el aprendizaje de los estudiantes.
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Anexo 2. Ciencias Naturales: analisis de los requerimientos de entrada
a. Objetivo de la pauta:

Son 4 los criterios de evaluacidn para este primer momento, que evaltan: (i) cobertura total de los Objetivos de Aprendizaje (OA) sefialados en el
curriculum nacional, asegurando espacios para el desarrollo de habilidades, conocimientos y desarrollo de actividades; (ii) ausencia de errores
conceptuales, es decir, correcta presentacidn de los conocimientos y/o habilidades propias de las asignatura; (iii) ausencia de sesgos que resulten
discriminatorios u ofensivos hacia alguna persona o grupo; y (iv) que los RDC favorezcan el desarrollo de las habilidades y conocimientos considerados

en las unidades de aprendizaje del TE, a través de experiencias multimodales.

Una vez revisados los textos escolares para ambos sectores, se pueden seialar lo siguiente:

Tabla 24. Pauta requerimientos de entrada para Ciencias Naturales: andlisis

TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Indlcado.r’de Descripcion CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS
evaluacion
) De manera explicita se sefialan en la
El Texto del Estudiante y la De manera explicita se sefialan en la GDD (no en el TE): todos los OA de los
Gufia Didactica del Docente GPD (,n'o en el TE) todas:'las habilidades ejes; todas las Actitudes; indicandose
desarrolla la totalidad de los (C|ent|f|ca§ v etapa?s), acjcltu'des y OA. sélo en GDD el OA b Planificar y llevar
Objetivos de Aprendizajes Ademas':l(|) se sugieren indicadores de a cabo investigaciones... al asociarlo
1 (habilidades y conocimientos, si evaluaf:lon para cad'a OA (donde, la gran S| con la actividad de Taller de ciencias
como, también espacios para mayoria se correlacionan te'xtualmente de cada unidad (sin embargo, en las
el desarrollo de las actitudes) a |°§ presentados en el curriculo planificaciones adjuntas en el RDC se
definidos en el curriculum naC|'onaI, y aquellos que son propuestos consideran todos); se indican las
nacional vigente. /"relnterpretac.jos se indican con un *); habilidades cientificas a desarrollar
(ii) se correlacionan 14 OAT (de lo 32). donde no necesariamente se
correlacionan textualmente con las
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Indicador de L
.. Descripcion CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS
evaluacién
indicadas en el curriculum nacional;
igual situacion ocurre con los
indicadores de evaluacién de los OA
de los ejes.
En la U3. La materia y sus cambios,
Leccidn 1. ¢Cémo se organiza 'y
El Texto del Estudiante en comporta la materia? (pp. 122-131) se
conjunto con la Guia Didactica observa posible error conceptual en
! P P En la U3. Conociendo la materia,
del Docente presentan en cuanto no se presenta al plasma como 9
o Leccidn 1. Modelo corpuscular y
total hasta cuatro (4) errores un cuarto estado de la materia (ni hace .
) . estado de la materia (pp. 194-111) se
conceptuales. referencia de otros que se vienen
. . observa error conceptual en cuanto no
Se entendera por error estudiando, como condensado de Bose-
2 . L. SI . . NO se presenta al plasma como un cuarto
conceptual toda situacion que Einstein). L
. . ., o estado de la materia (ni hace
ofrezca a los estudiantes Sélo se hace menciodn en la sefial de ruta . .
. . - referencia de otros que se vienen
aprendizajes que se alejan Conectando con... (p. 120) que un fisico .
. . estudiando, como condensado de
claramente de los en Chile estudia el plasma. Bose-Einstein)
conocimientos y/o habilidades En GDD se sugiere que como actividad '
propias de la asignatura. de Ventana de profundizacién disciplinar
usar material fotocopiable en la pagina
141 sobre el plasma.
EI TE en conjunto con la GDD
presentan en total hasta
cuatro (4) sesgos, que
resulten discriminatorios u
3 ofensivos hacia alguna Sl No se observa NO No se observa

persona o grupo (etnia,
nacionalidad, situacion
socioecondmica, idioma,
ideologia u opinidn politica,
religion o creencia,
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Indicador de . ipeion CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS
evaluacion
sindicacién o participacion en
organizaciones gremiales o la
falta de ellas, sexo,
orientacion sexual, identidad
de género, estado civil, edad,
filiacién, apariencia personal y
enfermedad o discapacidad).
Se entendera por sesgo todo
tipo de situacion que resulte
discriminatoria u ofensiva
hacia alguna persona o grupo.
Los RDC se constituyen como Cabe destacar que, aunque en los textos
recursos que complementan se hace referencias a los RDC, para que
los aprendizajes abordados en los alumnos accedan a esto: (i) el
las unidades del texto escolar, docente es quien puede o proyectarlo En Pendrive se presentan diversos
prescritas en el Curriculum y/o imprimir para ellos; (i) no tienen recursos (ejercicios interactivos,
Nacional, favoreciendo el ningun tipo de codificacidn (ni en TE, ni videos, apps, enlaces) para cada una
desarrollo de habilidades y GDD, ni en el RDC) que permita de las actividades contempladas en las
conocimientos a través de correlacionar directamente el recurso lecciones.
a situaciones multimodales que S| sugerido con el que archivado en el S|

ofrecen nuevas formas de
construir dichos aprendizajes.
Las experiencias que ofrece el
RDC son complementarias en
cuanto permiten, el desarrollo
de habilidades y
conocimientos abordados en
el TE, presentando
experiencias que trascienden

pendrive.

También se presentan otras actividades
que se pueden acceder a través de
plataforma en la web
(http://http://codigos.auladigital.cl/)
ingresando en cddigo sefalado
directamente en el texto (Ej. ingresando
el cédigo 16TN6B133A se complementa
informacion de la leccion 2 de la U3).

Igualmente, al adquirir texto de esta
asignatura / nivel, a través de cédigo
personal te da acceso a plataforma
digitan y otras herramientas
interactivas que permiten personalizar
un escritorio de trabajo.
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TEXTO 1 (PUBLICO)

TEXTO 2 (PRIVADO)

Indicador de
evaluacion

Descripcion

CUMPLE

EVIDENCIAS

CUMPLE

EVIDENCIAS

las posibilidades que posee un
texto impreso.

Fuente: elaboracién propia
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b. Opinidn técnica a la pauta

La redaccidn de los criterios, donde el primero y ultimo evallan aspectos necesarios que los textos
escolares deben cumplir; y el segundo y tercero consideran aquellos que no deben estar presentes,
teniendo los mismos criterios de analisis (cumple y no cumple), se presta a confusion al momento de

calificar los indicadores.

Llama igual la atencién que, como requisito de entrada, no se considere la metodologia de ensefianza
aprendizaje y/o que considere las orientaciones didacticas propuestas en el Programa de Ciencias

Naturales (Mineduc, s/f a).

Cabe sefalar que, tanto para el segundo como tercer criterio (presencia de sesgos o errores
conceptuales), se indica que en caso de observarse menos de cuatro de cada uno de estos y ser
adjudicada la propuesta, “es obligacion del oferente corregir, replantear y/o eliminar las alusiones y/o
sesgadas” (Mineduc, 2016a, pag. 14). En tanto, los eventuales errores u omisiones en la cobertura de

OA no son posibles de corregir.

c. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto.

En relacién al primer indicador referente a la cobertura curricular de los textos escolares de los
estudiantes, tanto los disefiados para los establecimientos publicos como los propuestos para los
privados, cumplen con este criterio. Al hacer la revisién de las GDD, para el texto del segmento publico
se sugieren algunos IE que no estan contemplados en el curriculum nacional (que en ocasiones son
reinterpretacion de los ya propuestos por el Mineduc) y que son resaltados con un “*”; mientras que,

para los de sector privado, la mayoria de estos indicadores no tienen correlacion textual con los

propuestos el programa nacional.

En cuanto a la presencia de errores conceptuales, se observa que la unidad de estudio referente a los
cambios de la materia (Unidad 3 tanto para el Texto 1 como para el Texto 2), se sefialan solo tres
estados de la materia (sélido, liquido y gaseoso), sin considerar al plasma y/o el condensado de Bose-
Einstein. Sin embargo, cabe sefialar que el Texto 1 (segmento publico) hace una pequefia mencion -en
una capsula informativa al costado de una pagina-, que un cientifico en Chile estd estudiando este
estado de la materia y, en la GDD (igualmente del segmento publico) se propone a docente un texto

qgue aborda este estado de materia en particular.
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Por otro lado, en ninguno de los textos analizados se observa presencia de algun tipo de sesgo

discriminatorio y/u ofensivo.

En cuanto a los RDC, ambas propuestas (sector publico y privado), abordan todas las unidades del texto
escolar y, por consiguiente, de programa propuesto a nivel nacional, valiéndose de situaciones

multimodales de aprendizaje. Sin embargo, al analizar como acceder a estos, se puede sefalar que:

v" En la propuesta para el sector publico, para algunos enlaces que complementan la informacién
de las unidades de estudios es necesario digitar cédigos que presentan 10 caracteres
(combinacion entre letras y nimeros); y, para poder visualizar alguno de los 12 RDC los
estudiantes deben solicitar al docente que les facilite el acceso a través de un pendrive que se
le entrega junto con la GDD.

v Los disefiados para el sector privado, permiten que los estudiantes tengan acceso directo a una
plataforma digital -a través del registro de uso de licencia que se adquiere (cddigo personal que
viene adjunto en el TE) al comprar el texto- donde estos recursos se encuentran disponibles.

v" En ninguno de los casos (TE o GDD de ambos sectores) existe un apartado donde se explique,

a nivel instrumental, cdmo acceder y hacer uso estos recursos.

d. Comparacion de los textos y recursos

Al comparar los textos escolares y los RDC en cuanto a los indicadores considerados en los

requerimientos de entradas, podemos sefialar que:

v" Ambos textos cubren con todos lo OA sefialados en el Curriculum Nacional para esta
asignatura; sin embargo, en la GDD propuesta para el sector publico, hay una correlacion mas
detallada en cuanto a los IE a considerar.

v" Ambos textos presentan al menos una imprecisidon conceptual en el desarrollo de una de sus
unidades.

v" Ambos textos carecen de sesgos discriminatorios y/u ofensivos.

Ambas propuestas responden al requerimiento solicitado en cuanto a los RDG; sin embargo, la
propuesta de RDC ofertados en el mercado privado responde de mejor manera a los Objetivos
de Aprendizaje Transversales (OAT) de Educacidn Basica, presentando una grilla de recursos y
aplicaciones mas variada y con mas rapido acceso por parte de los estudiantes que la disefiada
para el sector publico.
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e. Sugerencias

Es necesario idear diversas estrategias que aseguren que cada afio escolar se pueda reajustar y/o
incorporar nuevos conocimientos sin depender de nuevas ediciones de los textos escolares. Algunas de

estas acciones podrian ser:

v' Contar con un equipo definido desde el Mineduc que, afio a afio, se encargue de hacer
sugerencias de actualizacidn a los textos escolares que no han tenido nuevas ediciones y que
esta informacion se distribuya a través de medios de comunicacidén masiva (por ejemplo, en la
pagina de curriculum nacional, en la seccibn de recursos digitales

http://www.curriculumnacional.cl/614/w3-propertyvalue-49306.html)

v" Incorporar dentro de los TE y las GDD estrategias de aprendizaje que fomenten en los
estudiantes la indagacion de los avances que hayan podido surgir de los contenidos revisados
en las unidades de los textos.

Por otro lado, en cuanto a los RDC, es necesario que:

v' La propuesta metodoldgica en cuanto a su uso fomente el desarrollo del OAT para educacién

basica en cuanto a la dimensién de las TIC, asegurando mayor autonomia en su uso por parte

de los estudiantes.

Tanto en el TE como la GDD, se considere un apartado que explique cdmo acceder y hacer uso de los

recursos propuestos.
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Anexo 3. Ciencias Naturales: andlisis de los requerimientos pedagdgicos generales
a. Objetivo de la pauta:

Como requerimientos pedagdgicos generales el Mineduc los ordena en siete criterios:

Tabla 25. Requerimientos pedagdgicos generales del TE de Ciencias Naturales: criterios y subcriterios

REQUERIMIENTOS CRITERIO SUB-CRITERIO

A. Estructura general del TE

B.1. Motivacion por el aprendizaje

B.2. Activacién de los aprendizajes previos

B. Inicio
B.3. Establecimientos de metas y estrategias

B.4. Articulacion de las actividades de inicio

PEDAGOGICOS
GENERALES DEL
TEXTO

C. Construccién de nuevos aprendizajes

D. Pertinencia y articulacién de las
actividades de aprendizaje

E. Pertinencia de las actividades de
evaluacion

F. Desarrollo de los conocimientos

G. Evaluacion para el aprendizaje

Fuente: elaboracién propia

Al analizar esta ordenacidén y los indicadores contemplados para cada uno de se puede sefialar que
con estos criterios se busca evaluar: (i) la estructura general del TE en cuanto a profundidad de cémo
se aborda los contenidos del programa, si las actividades estan contextualizadas a la realidad de los
estudiantes y adecuadas para el nivel y normas de uso del lenguaje; (ii) cdmo se aborda el inicio de
cada unidad, en cuanto a la motivacion por el aprendizaje (importancia por el logro de los aprendizajes
propuestos y actividades contextualizadas que permitan registrar las motivaciones), activacion de los
aprendizaje previos necesarios, establecimiento de metas y estrategias a desarrollar por los
estudiantes para el logro de los aprendizajes, y actividades articuladas que motiven, consideren los
aprendizajes previos y permitan el establecimientos de metas; (iii) la construccion de nuevos
aprendizajes a través de instrucciones claras de las actividades, relaciones explicitas entre
conocimientos previos y nuevos aprendizajes, presencia de desafios complejos y promocién del
trabajo colaborativo; (iv) la pertinencia y articulacion de las actividades de aprendizaje, existiendo
correlacién entre las actividades propuestas y los aprendizajes declarados en las unidades, progresién
de lo simple a lo mas complejo, desarrollo de las actitudes y los Objetivos de Aprendizaje Transversales
(OAT) declarados en el curriculum nacional, y la ausencia de estereotipos de género; (v) la pertinencia

de las actividades de evaluacion, donde se observe correspondencia entre lo evaluado en la GDD,
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diversidad de instrumentos de evaluacién al inicio, desarrollo y cierre de la unidad e instancias de
autoevaluacién de las estrategias de aprendizaje definidas al inicio de cada unidad; (vi) el desarrollo
de los conocimientos de manera articulada, a través de actividades que permiten la comprension y
relacion entre los conceptos e ideas desarrollados, uso adecuado del lenguaje de acuerdo a la edad de
los estudiantes y uso de imagenes que facilitan la comprensidn de los nuevos conocimientos; y (vii) la
evaluacion de los aprendizajes , donde las actividades propuestas permiten el desarrollo de habilidades
de orden superior (analizar, aplicar, crear), la integracidn de aprendizajes de otras asignaturas, que los
estudiantes sean conscientes de los niveles de desempefio alcanzados, la autoevaluacién de las

estrategias y metas propuestas, y sintetizar lo aprendido.

Una vez analizados cada uno de los dos textos escolares considerados (TE1 y TE2) atendiendo los 31

indicadores sefalados para este requerimiento, se puede indicar lo siguiente:
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Tabla 26. Pauta requerimientos pedagdgicos generales del TE de Ciencias Naturales: andlisis

EL APRENDIZAJE

tener para las y los estudiantes, el

observa que se sefiale la importancia

TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
o o s . SE SE
Criterio | Subcriterio Descripcion Indicador OBSERVA OBSERVACIONES OBSERVA OBSERVACIONES
En cuanto a las habilidades
1. Las actividades del TE son cientificas, en la GDD sélo se sefiala
d.esarrolladas con el nivel de gue en una unidad se desarrollara la
. habilidad "Reflexionar, comunicar y
profundidad que establecen los | Sl FODONET Meioras en sus
indicadores de evaluacién contenidos p P L J . -
on los programas de estudio investigaciones, identificando
E prog ' errores y aspectos a mejorar en sus
u procedimientos."
—
g 2. Las actividades de la unidad
= ofrecen a las y los estudiantes
] experiencias de aprendizaje a ser | Sl
g desarrolladas en contextos reales y
2 adecuados al nivel.
o
2 En las unidades hay en
[ . . .
'-'mJ_ ocasiones capsula con glosarios En la contratapa indica un teléfono
< de conceptos / palabras para comunicarse con el
3. El lenguaje usado se adecuan a las tratadas Departamento de Consultas
normas de uso del lenguaje y a la SI Y al final hay dos paginas de | IdicF))méticas _ de la Academia Chilena
edad de las y los estudiantes. glosario
Se detecta falta de acento de de la Lengua (dentro del texto no se
palabra "éste" (por ej. en pags. resalta)
8,58, 61, 65)
Toda Unidad ti I i6
o 4. La subunidad destaca la 'Zuaé a;Ireideer:ey Zessecflct;(r)irr]ds Al principio de cada unidad se sefiala
= . . . . [4 5
o ; ?
= B.1. MOTIVACION POR importancia y/o utilidad que puede S| en la Unidad? Donde se sefiala S| el ¢Qué voy a aprender? No se
o

logro de los aprendizajes propuestos.

el propdsito y ¢para qué
alcanzar las metas propuestas?

de lo que se va aprender
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criteri Subcriteri Descripcion Indicador SE OBSERVACIONES SE OBSERVACIONES
erto | subcriterio escripcio ado OBSERVA OBSERVA
5. Al inicio de la unidad se presentan
actividades contextualizadas que En la seccién ¢Qué aprenderds
permiten a las y los estudiantes S| y descubrirds en la Unidad?, se NO No se observan espacio de reflexion
registrar, sus motivaciones personales hace la pregunta ¢qué te sobre esto.
respecto de los aprendizajes a ser gustaria aprender sobre...?
desarrollados.
Durante el desarrollo de las
unidades, se repiten preguntas
6. La subunidad presenta actividades parecidas a: ¢¢Qué La inicio de la unidad se busca que el
que permiten a los y las estudiantes S| aprendizajes de aflos S| estudiante reflexione y escriba sobre
reconocer sus aprendizajes previos y anteriores crees lo que ya sabe, en las subunidades
) proveen de espacios para su registro. que te ayudarian a no se desarrolla esta estrategia-
B.2. ACTIVACION DE LOS comprender...? (pp. 17, 71, 76,
APRENDIZAJES PREVIOS 117, etc.)
7. Las act.|V|dades que permiten a lasy En aparte ¢Qué aprenderds Las pr.egt'mtas d.e activacion de
los estudiantes reconocer sus P . conocimiento tienen que ver con lo
. . . descubrirds en la unidad? Hay
aprendizajes previos consideran Sl . NO que se sabe conceptualmente del
. I preguntas directas Ry N
conocimientos, habilidades y . tema (équé conceptos de afios
. relacionadas. )
actitudes. anteriores...?
Todas las unidades tienen la
misma estructura.
Al inicio del TE (p. 9) se explica Todas las unidades tienen la misma
A : . Igunas de las partes de las estructura.
8. Al de la unidad se describe d as P
B.3. ESTABLECIMIENTO form'a”;ic:zétiec:;:' rai‘ncsieaI:sscn €cde mismas, pero no la secuencia Alinicio del TE (pp. 4-5) se explica
DE METAS Y P P SI misma. NO cada una de estas partes.

ESTRATEGIAS

acciones que las y los estudiantes
realizaran durante la unidad.

Al inicio de cada unidad se
sefiala qué se va a aprender sin
especificar las acciones a
realizar.

Se sefiala el propdsito de la

Al inicio de cada unidad se sefiala
qué se va a aprender sin especificar
las acciones a realizar.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio | Subcriterio Descripcion Indicador SE OBSERVACIONES SE OBSERVACIONES
OBSERVA OBSERVA
unidad y los propésitos de las
lecciones
En aparte ¢Qué aprenderas y
descubrirds en la unidad? se Al inicio de unidad, en apartado
9. La unidad incluye actividades que invita a que se escriban las Activo lo que sé se invita a que se
permiten que las y los estudiantes metas personales, como y para reflexione sobre conceptos que se
fijar metas personales, anticipar SI qué logarlo y plan de trabajo. NO necesitan saber para la unidad, sin
dificultades y/o establecer estrategias Al inicio no se invita a embargo no hay una propuesta
tendientes al logro de dichas metas. reflexionar sobre posibles donde el estudiante pueda hacer la
dificultades, sino al final de relacion explicita.
desarrollada la unidad.
10. En el inicio de la unidad las
actividades presentadas a los Se presenta en todas las
B.4. ARTICULACION DE estudiantes consideran de forma unidades siguiendo una misma
LAS ACTIVIDADES DE articuladas la motivacion, los Sl secuencia: propésito -> metas - NO

INICIO

aprendizajes previos, y
establecimiento de metasy
estrategias.

> aprendizajes previos ->
estrategias
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio | Subcriterio Descripcion Indicador SE OBSERVACIONES SE OBSERVACIONES
P OBSERVA OBSERVA
11. Las instrucciones de las .
. . . . Se enumeran la secuencia de
actividades permiten al estudiante Se enumeran la secuencia de . . . .
o . . . . acciones, escribiendo inclusive paso
reconocer claramente qué acciones Sl acciones, escribiendo inclusive Sl .
. 1, paso 2, etc. (especialmente
debe realizar para desarrollar paso 1, paso 2, etc. )
. . cuando son experimentos)
correctamente dicha actividad.
)
w
<
N
=} 12. En cada subunidad las
Z - . Al inicio de cada tema se .
w actividades permiten a los y las , En pocas ocasiones se hacen
= . . presentan en una capsula . . .
< estudiantes establecer relaciones Sl L Sl preguntas de inferencia (p. 104 ¢ por
- . preguntas o actividades de lo ) L
3 explicitas entre sus conocimientos . qué crees que ocurrié...?)
4 . o que ya se sabe y al cierre se
o previos y los nuevos aprendizajes. I -
5 verifica los aprendid.
2
w
o
2
8 Actividades experimentales o
S 13. Mas del 50% de las actividades procedimentales, elaboracién Actividades experimentales, taller de
= de desarrollo de la unidad Sl de esquemas, preguntas | ciencia para desarrollo de
2 corresponden a desafios complejos. reflexivas, articulacion con habilidades cientificas
S otras asignaturas, etc.
o
. . En el desarrollo de las lecciones Todas las lecciones tienen tres
14. Mas del 50% de las actividades de ] . L . L
. . y al final de cada unidad se actividad de experimentacion grupal
la unidad promueven el trabajo Sl Sl

colaborativo de los estudiantes.

propone una actividad
colaborativa.

y dos de las cinco unidades, al final,
proponen desarrollo de un proyecto.
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actual, evitando estereotipos de

unidades, Se presentan

TEXTO 1 (PﬂBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio | Subcriterio Descripcion Indicador SE OBSERVACIONES SE OBSERVACIONES
P OBSERVA OBSERVA
15. El conjunto de actividades
propuestas en la unidad se S| S|
- corresponde con los aprendizajes
< declarados para la unidad.
N
g 16. La unidad presenta sus
o actividades de aprendizaje en una S| S|
& progresion que va de lo mas simple a
a lo més complejo.
)
a 17. La unidad presenta actividades
g que propician el desarrollo de las Capsula informativa: Que importante
E actitudes declaradas en el Curriculum Sl Sl es... que invita destaca importancia
2 Nacional y expresadas en la GDD para de ejercitar valores y actitudes
g la unidad.
o . .
a 18. La ur.ufjad presenta actividades Al analizar en detalles las actividades
Z que propician el desarrollo de los
‘0 Obietivos de Aprendizaie propuestas, se puede hacer
s J P J SI NO correlacion de desarrollo de OAT
S Transversales (OAT) declarados en el o .
=) , . sefialados en el CN; sin embargo, en
s] Curriculum Nacional y que son la GDD no se exblicitan
e explicitadas en la GDD para la unidad. P '
<
= Alinicio del TE (10-11) se
g presenta apartado de
i 19. Las unidades del TE evidencian cientificos y cientificas de Chile,
= los cambios de roles y funciones de sin embargo queda
g mujeres y hombres en la sociedad Sl descontextualizado de las NO No se observa intencionado
a

género.

capsulas con referencia de
algunos: Conectando con
cientificas/os chilenos/as
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
E E
Criterio | Subcriterio Descripcion Indicador OBSSERVA OBSERVACIONES OBSSERVA OBSERVACIONES

20. Los aprendizajes evaluados en la

unidad se corresponden con los S| S|

indicadores de evaluacién declarados

en la GDD.
S Por ejemplo Unidad 3:
g a) al Inicio, en la GDD se Por ejemplo, Unidad 3 tiene:
3 21. La unidad de aprendizaje propone sugiere una actividad para la a) Evaluacion inicial: Miro y comento
<>f~ variadas actividades e instrumentos activacion de conocimientos y Activo lo que sé.
: de evaluacion, al inicio, al desarrollo y SI previos (p.124) | b) Evaluacién intermedia: Aplico e
9, al cierre, que registran los b) en el desarrollo: integro lo Integro lo que sé
a desempefios de las y los estudiantes. que sé e integro lo que aprendi ¢) Evaluacién final: compruebo lo que
g c) y en el cierre: integro lo que aprendf
S aprendi
E Se hacen preguntas tales como:
i 22. Durante el desarrollo de la unidad revisa /aspd ginas 116v 117 ’
S existen instancias de autoevaluacion determinapsiga/canzastg t y Existen instancias de autoevaluacion
a de las estrategias de aprendizaje Sl meta personal o si esta se NO pero no de aquellas que pudieran
g definidas por los y las estudiantes al 'p . haber sido definidas por los alumnos
Q relaciona con el estudio de esta
Z inicio del proceso. leccid 120
z eccion (p. )
E Hay expresiones tales como:
o . "Como estudiamos en |a . .
wi 23. Los conocimientos se presentan leccién anterior..." (p. 37); Por ejemplo, hay expresiones tales

de forma articulada, tanto al interior Sl " que se e AR 2A0 S| como: "Como pudiste comprobar en

de la unidad de aprendizaje como
entre las subunidades.

relacione con la situacion
descrita anteriormente..."

(p.42)

las actividades de la seccidn
Exploro..." (p. 119)
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)

o o Y . SE SE
Criterio | Subcriterio Descripcion Indicador OBSERVA OBSERVACIONES OBSERVA OBSERVACIONES

24. La unidad de aprendizaje presenta
distintos tipos de actividades que, en
su conjunto, permiten la comprensién
de los principales conceptos e ideas
de la unidad y las relaciones que se
establecen entre ellos.

Sl Sl

25. Los conocimientos son
presentados con un lenguaje simple y
acorde al nivel de complejidad
presente en el Curriculum Nacional.

Sl Sl

26. Las imagenes que forman parte
del texto se constituyen como aporte
a la comprension de los Sl Sl
conocimientos y no como elementos
meramente estéticos o decorativos.

27. Mas del 50% de las actividades de
evaluacion, permiten a los y las

-
w . . . Sl |
< estudiantes analizar, aplicar y/o crear
°<= w a partir de los aprendizajes logrados.
m -
<
S5 Por ejemplo Unidad 3: se
oz - L observa que especialmente se
< 28. Las actividades de evaluacién , .q P ) -, . . .
2 a . . estd haciendo articulacién con No se observa intencionalidad en
=< presentan situaciones problema que - . -
S - ) - Sl matematicas en cuanto a NO hacer la articulacién con otras
o propician la integracion de ) . . .
. o . fortalecer el que grafiquen en asignaturas (ni en TE ni en GDD)
(U] aprendizajes de otras asignaturas. ) .
dos ejes determinando
variables.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criteri Subcriteri Descripcion Indicador SE OBSERVACIONES SE OBSERVACIONES
erto | subcriterio escripcio ado OBSERVA OBSERVA

Hay preguntas directas tales

como: "¢Qué conocimientos

deberiamos tener antes de
29. Los instrumentos de evaluacién implementar nuestro Hay preguntas directas tales como:
permiten a los y las estudiantes ser proyecto?" (p. 110) "éQué "éQué conceptos de afios
conscientes de los niveles de, actitudes deberias manifestar anteriores...?" (p. 97); "épor qué
desempefio que van alcanzando, | al momento de trabajar en Sl crees que es importante leer
tanto en los aprendizajes de equipo durante el desarrollo de atentamente...?" (p. 111); "épor qué
habilidades, como de conocimientos y actividades experimentales?" es importante seguir normar de
actitudes. (p. 205), "¢Qué habilidades y seguridad...?" (p.113)

actitudes pusiste en practica

durante el estudio de la

unidad?" (p. 247);
30. Las actividades de evaluacién
permiten al estudiante autoevaluar la Revisar observaciones
eficacia de las estrategias que fueron Sl Lo NO Revisar observaciones indicador 22

. . indicador 22
definidas y el nivel de logro de las
metas propuestas.
31. Las actividades de cierre permiten - . Al finalizar cada unidad se presentas
. ; . . Al finalizar las unidades . . .
a los estudiantes realizar una sintesis las siguientes secciones: Organizo
o ) cuentan con estas dos .
de los aprendizajes de la unidad, . . . mis ideas y Compruebo lo que
SI secciones: Sintetizo lo que |

considerando las habilidades,
conocimientos, y actitudes
trabajadas.

aprendi e Integro lo que
aprendi

aprendi; sin embargo, no se observa
un mayor hincapié en analizar
habilidades y actitudes.

Fuente: elaboracién propia
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b. Opinidn técnica a la pauta

Al analizar la naturaleza de cada uno de los indicadores contemplados para los requerimientos

pedagdgicos generales del texto se pueden identificar que se contempla el desarrollo de las siguientes

capacidades o competencias centrales del siglo XXI:

Tabla 27. Requerimientos pedagdgicos generales del TE de Ciencias Naturales: habilidades del Siglo XXI

Habilidades para el Siglo XXI

Indicadores generales

Assessement and Teaching of 21st century
skills (ATC21s)

Licitacion 2016

Mads del 50% de las actividades de evaluacidn, permiten a

Creatividad e innovacion 127 | los y las estudiantes analizar, aplicar y/o crear a partir de
los aprendizajes logrados.
Pensamiento critico, resolucion de
problemas y toma de decisiones
La unidad incluye actividades que permiten que las y los
9 estudiantes fijar metas personales, anticipar dificultades
y/o establecer estrategias tendientes al logro de dichas
metas.
" Durante el desarrollo de la unidad existen instancias de
Metacognicion: aprender a aprender L : o _
122 | autoevaluacion de las estrategias de aprendizaje definidas
por los y las estudiantes al inicio del proceso.
Las actividades de evaluacién permiten al estudiante
130 | autoevaluar la eficacia de las estrategias que fueron
definidas y el nivel de logro de las metas propuestas.
Comunicacion
L Mas del 50% de las actividades de la unidad promueven el
Colaboracion 114 . . .
trabajo colaborativo de los estudiantes.
Alfabetizacién en uso de informacién
Alfabetizacién en tecnologias digitales de
informacion:
Ciudadania
Vida y Carrera
Las actividades de la unidad ofrecen a las y los estudiantes
Responsabilidad personal y social 12 | experiencias de aprendizaje a ser desarrolladas en

contextos reales y adecuados al nivel.

Fuente: elaboracién propia

Se verifica que algunas de las habilidades del siglo XXI son abordadas de manera explicita por los

indicadores, como por ejemplo, el requerimiento de que el 50% de las actividades promuevan el trabajo

colaborativo entre los estudiantes (114).
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En otros casos, la relacion con el indicador es mas tenue. Por ejemplo, las bases de licitacidon no se

refieren directamente al desarrollo de la creatividad y la innovacion, sin embargo hay una mencién en

un indicador de ambito de evaluacidn de aprendizajes que lo considera de manera parcial.

En el caso de competencias como pensamiento critico y resolucion de problemas no se aprecia ninguno

que apunte de manera sustantiva a que estas tienen que ser parte de las caracteristicas centrales de

las actividades de los textos escolares

Asimismo, al cotejar los indicadores con algunos de los preceptos contemplados en la propuesta

educativa STEM, se podria hacer la siguiente correlacion:

Tabla 28. Requerimientos pedagdgicos generales del TE de Ciencias Naturales: proyecto STEM

Proyecto STEM Indicadores generales
Desarrollo de actitudes y habitos de 14 Mas del 50% de las actividades de la unidad promueven
trabajo y de colaboracién, con el objeto el trabajo colaborativo de los estudiantes
de disefiar y construir soluciones, Las actividades de evaluacidn presentan situaciones
conectando ciencia, matematicas, 28 | problema que propician la integracion de aprendizajes
tecnologia con practicas de ingenieria. de otras asignaturas.

Las actividades de la unidad ofrecen a las y los
Los estudiantes se enfrentan a 2 | estudiantes experiencias de aprendizaje a ser
entretenidos desafios o problemas reales desarrolladas en contextos reales y adecuados al nivel
que tienen que ser resueltos creativa y Mas del 50% de las actividades de evaluacidn, permiten
colaborativamente. 27 | alosy las estudiantes analizar, aplicar y/o crear a partir

de los aprendizajes logrados.

Fuente: elaboracién propia

Cabe sefialar, sin embargo, que no se percibe que haya foco en que la propuesta de los textos escolares

desarrolle este tipo de este enfoque metodoldgico.

a. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto

Al hacer el andlisis de los criterios y subcriterios contemplados se puede sefialar que el TE1 cumple

con el 100% de los 31 indicadores contemplados, mientras que TE2 cumple con el 71% de estos (22

indicadores).

En el caso del TE2 (sector privado) los 9 indicadores que no se cumplen son los listados a continuacion:

e Espacios de reflexidn relacionados con las motivaciones personales respecto al aprendizaje (I5).

e Actividades que permiten reconocer aprendizajes previos (17).

e Descripcidn sintética de principales acciones que los estudiantes realizaran durante la unidad

(18).
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e Actividades que permiten que los estudiantes fijen metas personales, anticipen dificultades y/o

establezcan estrategias tendientes al logro de dichas meta (19).

e Muy relacionada con los indicadores 5, 8 y 9, no se observan actividades que permitan articular
la motivacidn, los aprendizajes previos, y establecimiento de metas y estrategias de los

estudiantes (110).

e Intencion por parte del texto, de evidenciar los cambios de roles y funciones de mujeres y

hombres en la sociedad actual, evitando estereotipos de género (119).

e En cuanto a los indicadores 122 e 130, aunque existen instancias de autoevaluacion, no se
observan aquellas relacionadas con “estrategias de aprendizaje definidas por los y las
estudiantes al inicio del proceso” y/o que permitan evaluar “eficacia de las estrategias que
fueron definidas y el nivel de logro de las metas propuestas” ya que este proceso inicial de

planificacién del aprendizaje no se desarrolla en esta propuesta.

e Finalmente, se observan pocas “actividades de evaluacion presentan situaciones problema que

propician la integracién de aprendizajes de otras asignaturas” (128).
Cabe sefialar que estos indicadores anteriormente sefialados estan mejor logrados en el TE1.
b. Comparacion de los textos

Ambas propuestas estan organizadas en unidades de aprendizajes y, cada una de ellas se relacionan
con los Objetivos de Aprendizaje (OA) propuestos para la asignatura y nivel; donde el TE1 ofrece mas
actividades que permiten articular el conocimiento estudiado con otros OA de otros sectores de

aprendizaje (por ejemplo Matematicas, y Lenguaje y Comunicacion) que el TE2.

Cabe destacar que, en el alguno de los indicadores, aunque estos son abordados, no necesariamente
son desarrollados a profundidad. En este sentido, se puede hacer referencia al 127 que ambos textos
cumplen: “Mas del 50% de las actividades de evaluacién, permiten a los y las estudiantes analizar,
aplicar y/o crear a partir de los aprendizajes logrados”, pero no se observa el que se fomenten

especificamente espacios para propuesta nuevas por parte de los estudiantes.

Y, como se sefialé anteriormente, en el TE1 (sector publico) se aseguran actividades que permiten
reconocer aprendizajes previos y presenta claramente como se van a alcanzar las metas que busca la

unidad, invitando a los estudiantes a que escriban las metas personales, cdmo y para qué lograrlasy a
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elaborar un plan de trabajo antes de iniciar cada unidad; asi como también, se dedican espacios para
resaltar cambios de roles y funciones de mujeres y hombres en la sociedad actual, evitando

estereotipos de género.
c. Sugerencias

Revisar, reorganizar y/o reestructurar los indicadores propuestos para esta pauta, asegurando que sean
menos en cantidad pero que respondan claramente al modelo educativo en el que se sustenta el
curriculum nacional y a la calidad integral del texto; ademas de que, de manera transversal, en cada
uno de los criterios contemplados, se promueva el desarrollo de las habilidades del siglo XXI

(pensamiento critico, colaboracidn, creatividad y comunicacion, educacion del caracter y ciudadania).
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Anexo 4. Ciencias Naturales: andlisis de los requerimientos pedagodgicos especificos
a. Objetivo de la pauta:

Como criterios y subcriterios necesarios a contemplar dentro de los requerimientos pedagdgicos

especificos, el Mineduc sefiala lo siguientes:

Tabla 29. Requerimientos pedagdgicos especificos del TE de Ciencias Naturales: criterios y subcriterios

REQUERIMIENTO CRITERIO SUB-CRITERIO
A.1. Conceptualizacidn de las Ciencias Naturales
A. Estructura y coherencia A.2. Enfoque de las Ciencias Naturales

con el curriculum A.3. Naturaleza de la Ciencia
A.4. Contextualizacidn de las Ciencias Naturales
B.1. Complejidad de las actividades
B. Metodologia B.2. Diversidad y creatividad de las actividades
B.3. Elementos de sintesis

PEDAGOGICO
ESPECIFICOL DEL TEXTO

Fuente: elaboracién propia

Para asegurar que los TE faciliten la consecucidn del desarrollo de los conocimientos, procedimientos
y habilidades contemplados en el Curriculum Nacional en la asignatura de Ciencias Naturales, el
Mineduc considera como criterios de evaluacién de su calidad: (i) la estructura y coherencia con el
curriculum, en cuanto a la conceptualizacion de las Ciencias Naturales (uso de conceptos, principios,
leyes, términos, normas y convenciones cientificas, de tablas y graficos que representen distintos
fendmenos, e imagenes representativas y contextualizadas); el enfoque de las Ciencias Naturales a
través de presentacién de ideas y principios, construcciéon de modelos de fendmenos naturales,
alfabetizacion del lenguaje cientifico, y el realce del impacto del desarrollo cientifico en la sociedad; la
naturaleza de la Ciencia basada en la construccidon del conocimiento cientifico y la mirada critica y
flexible de la realidad; y la contextualizacion de la Ciencias Naturales, donde se presenten trabajos
desarrollados en institutos cientificos en el pais, analisis del aporte de la mujer en el desarrollo de la
ciencia y tecnologia y el uso responsable de los recursos naturales; (ii) a la metodologia utilizada,
considerando la complejidad de las actividades (desarrollo de habilidades de investigacion,
construccion de conceptos y medidas de cuidado personal); la diversidad y creatividad de las
actividades (utilizacion de distintas metodologias de ensefanza aprendizaje, de las TIC y factibilidad
de desarrollo de actividades experimentales y/o de investigacion dentro de la sala de clases); v,

finalmente (iii) presencia de elementos de sintesis que ordenan los conceptos, habilidades y actitudes
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desarrolladas, y evaluacion de proceso (ver Tabla 29. Requerimientos pedagodgicos especificos del TE

de Ciencias Naturales: criterios y subcriterios).

Es asi como, una vez cotejado los 22 indicadores contemplados en los requerimientos de disefio con

los dos textos escolares considerados (TE1 y TE2), se pueden resaltar lo siguiente:
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Tabla 30. Pauta requerimientos pedagdgicos especificos de TE de Ciencias Naturales: andlisis

TEXTO 1 (PUBLICO)

TEXTO 2 (PRIVADO)

Criterio

Subcriterio

Descripcion Indicador

SE
OBSERVA

OBSERVACIONES

SE
OBSERVA

OBSERVACIONES

e

I. ESTRUCTURA Y COHERENCIA CON EL CURRICULUM

A. Conceptualizacion de
las Ciencias Naturales

1. EI TE utiliza conceptos, principios,
leyes y términos aceptados y
validados por la comunidad
cientifica y corresponden al nivel de
los estudiantes.

Sl

Imprecisidon conceptual en
Unidad 3 (tema:
relacionado con los estados
de la materia)

Sl

Imprecision conceptual en
Unidad 3 (tema: relacionado
con los estados de la materia)

2. EI TE utiliza normas y
convenciones cientificas relativas a
la escritura de las unidades y sus
simbolos, utilizando el Sistema
Internacional de Unidades (SI) y la |
UPAC.

Sl

Sl

3. Cada unidad presenta tablas y
graficos que incluye titulo, nombre
de las variables con sus unidades de
medidas; rétulo o clave (si
corresponde) y texto que explique el
contexto de las variables en estudio
y la fuente y que representen
adecuadamente el fendmeno
descrito.

Sl

NO

Se presentan tablas y graficos
pero no hay mayor cuidado de
colocar por ejemplo titulos y
fuente, por ejemplo

4. Cada unidad presenta imagenes
representativas de la realidad,
dando cuenta de la diversidad
cultural, social, de género, ambiental
y regional del pais.

Sl

Sl
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio Subcriterio Descripcion Indicador SE OBSERVACIONES SE OBSERVACIONES
OBSERVA OBSERVA
5. Cada unidad desarrolla, a través
de las actividades, los principios e Capsula informativa: Que
ideas de la ciencia mediante la importante es... que invita
. S L Sl Sl ) :
articulacién de conocimientos, destaca importancia de
habilidades y actitudes prescritos en ejercitar valores y actitudes
el curriculum vigente.
6. Cada unidad trabaja el usoy la
construccién de modelo u
. - Sl Sl
organizadores graficos de los
fendmenos naturales.
7. Cada subunidad permite la
alfabetizacion cientifica a través de
B. Enfoque de las acciones de aprendizaje de ] S
Ciencias Naturales fendmenos y experiencias de la vida
cotidiana y de interés cientifico.
Cada unidad presenta Hay algunos subtemas que
8. Cada unidad muestra situaciones secciones tales como: hacen referencias puntuales a
(actividades, experiencias practicas, Ciencia y Tecnologia al algunos de estos aspectos, a
ejemplos, imagenes) que dan cuenta servicio de la sociedad, (ej. través de pequeiias capsulas
del impacto del desarrollo cientifico p. 118, p. 129, p. 132); Dato informativas (¢Sabias qué...?
y tecnoldgico en el ambito social, Sl curioso, Contexto historico NO (p. 107), Qué importante es (p.

econdmico, politico, ambiental y
ético, estableciendo las relaciones
existentes entre ciencia, tecnologia y
sociedad (CTS).

(pags. 119, 140);
Conectando con... (p. 120,
p. 132) que visibilizan el
impacto del desarrollo
cientifico y tecnoldgico

37) o textos en Revista
cientifica (p. 50-51); sin
embargo no se observa una
mayor intencionalidad de
visibilizar estos impactos.
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TEXTO 1 (PL'JBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio Subcriterio Descripcion Indicador SE OBSERVACIONES SE OBSERVACIONES
OBSERVA OBSERVA
9. EI TE, en cada unidad, presenta el .
, L Presenta capsulas
caracter dinamico del proceso de . L
construccién del conocimiento SI mformauon del f:or]t?xto . NO
cientifico, considerando su evolucion es,peC|aImente histdrico (ej.
y contexto histérico y social. pdg. 119)
C: NaFuraIeza dela 10. Cada unidad enfatiza la
Ciencia importancia de las evidencias en la
construccién del conocimiento
cientifico con el propdsito que el Sl Sl
estudiante desarrolle una mirada
critica y flexible de las ideas
planteadas.
Al inicio tiene una seccion
llamada: Cientificas y
cientificos destacadas en
Chile (pp. 10 y11). Cada
unidad cuenta con una
11. EI TE, en cada unidad, debe seccion llamada Ciencia y
mostrar trabajos realizados en tecnologia al servicio de la
D. Contextualizacién de centros de investigacion e sociedad y en el caso de
L . L . , SI . . NO No se observa
las Ciencias Naturales investigaciones realizadas en el pais, Unidad 3, hace referencia a
incluyendo cientificos del espectro centro en Chile.
nacional. Igualmente, presenta las
capsulas informativas
Conectando con... que
vincula con cientificos/as y
centros de investigacion en
Chile.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
E E
Criterio Subcriterio Descripcion Indicador OBSSERVA OBSERVACIONES OBSSERVA OBSERVACIONES
12. EI TE presenta y promueve el ﬁ;g:{;z_tgzst?f?;zimon
lisis del te de | j I )
analisis del apor ? e. amuerene Sl cientificos destacadas en NO No se observa
desarrollo de la cienciay la Chile (pp. 10 y11)
tecnologia, cuando corresponda. CépsuIZF;'Conzctando con
13. EI TE promueve el uso
;Zstzcr)glseibelzi (:Tclg;::)?or?; Por ejemplo, menciones en por ejemplo, menciones en
Sl pag. 110, 181, 216; unidad SI pag. 185 o Proyecto ambiental
desarrollo sustentable y no 4 (174-175)
trasgrede los tratados y acuerdos ’
internacionales firmados por Chile.
14. Cada unidad, a través de
experiencias de aprendizaje, propicia . - A través de las actividades
que los estudiantes desarrollen las S| 2;;37;;:2::;‘;;‘1de;’ S| propuesta (Activo lo que sé,
habilidades de investigacion Taller de Ciencia glay Cientificos en accién, Exploro,
cientifica, adecuadas al nivel y Aplico y Taller de Ciencias)
contexto.
!
8 Especialmente en seccion
o " . de Sintetizo lo que aprendi .
a A. Complejidad de las 15. Cada unidad desarrolla procesos donde se ierarauiza Especialmente en aparte
8 actividades que permitan al estudiante la Sl organiza J relagiona,n Sl organizo mis ideas al final de
s construccién de conceptos. & v cada lecciéon
E- conceptos y se elaboran
= mapas conceptuales
16. Cada actividad. aue lo requiera Hay iconos con seiial de Hay iconos con sefial de
résenta medidasldz reven?:ién d’e Precaucion, ademds de Importante, ademas de
P P Sl advertencias durante del SI advertencias durante del

riesgo, el cuidado personal y del
entorno.

desarrollo de algunas
actividades

desarrollo de algunas
actividades
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TEXTO 1 (PUBLICO)

TEXTO 2 (PRIVADO)

Criterio

Subcriterio

Descripcion Indicador

SE
OBSERVA

OBSERVACIONES

SE
OBSERVA

OBSERVACIONES

B. Diversidad y
creatividad de las
actividades

17. Cada unidad debe presentar al
menos cuatro metodologias distintas
para el desarrollo de las actividades.

Sl

Sl

18. En cada unidad, las tecnologias
de la informacidn y la comunicacion
(incorporando link a paginas web,
recursos digitales abiertos, entre
otros) contribuyen explicitamente al
proceso de aprendizaje.

Sl

Sl

19. Cada unidad presenta
actividades de investigacion
cientifica o experimental realizables
en el entorno préximo de los
estudiantes o factibles de
implementar en la sala de clases con
materiales, montaje, tiempo de
ejecucion adecuados y alcance de los
estudiantes.

Sl

Sl

C. Elementos de sintesis

20. Cada unidad incluye una sintesis
que describe los conceptos,
habilidades y actitudes desarrollados
alo largo de esta.

Sl

Al final de cada unidad esta
seccion Sintetizo lo que
aprendi

Sl

Capsula informativa: Que
importante es... que invita
destaca importancia de
ejercitar valores y actitudes.
La final de cada unidad estd la
seccidn Organizo mis ideas

21. EI TE incluye al final de cada
unidad, organizadores graficos, de
distintos tipos, que sintetizan

Generalmente se vale de la
construccién de mapas
conceptuales, esquemas
y/o disefio de graficos.

Se observa al final de
lecciones pero no al final de
unidades, donde se presenta
mas bien, ideas y/o conceptos
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criteri Subcriteri Descripcion Indicador SE OBSERVACIONES SE OBSERVACIONES
erto ubcriterio escripcion Indicado OBSERVA OBSERVA
visualmente los contenidos
desarrollados.
22. En cada subunidad se incluye al . L
., En seccidn Integro lo que En seccién Integro lo que

menos una evaluacion de proceso Sl , Sl ,

. aprendi aprendi
explicita

Fuente: elaboracién propia
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b. Opinidn técnica a la pauta

Al cotejar cada uno de los indicadores contemplados esta vez en los requerimientos pedagdgicos

especificos con las habilidades centrales del siglo XXI a desarrollar en esta asignatura se puede hacer la

siguiente consideracion:

Tabla 31. Requerimientos pedagdgicos especificos del TE de Ciencias Naturales: habilidades del Siglo XXI

Habilidades para el Siglo XXI

Indicadores generales

Assessement and Teaching of 21st century
skills (ATC21s)

Licitacion 2016

Creatividad e innovacién

Pensamiento critico, resolucion de
problemas y toma de decisiones

10

Cada unidad enfatiza la importancia de las evidencias en
la construccién del conocimiento cientifico con el
propdsito que el estudiante desarrolle una mirada critica
y flexible de las ideas planteadas.

14

Cada unidad, a través de experiencias de aprendizaje,
propicia que los estudiantes desarrollen las habilidades de
investigacion cientifica, adecuadas al nivel y contexto.

15

Cada unidad desarrolla procesos que permitan al
estudiante la construccién de conceptos.

16

Cada unidad desarrolla procesos que permitan al
estudiante la construccién de conceptos.

Metacognicién: aprender a aprender

Comunicacion

Colaboracién

Alfabetizacion en uso de informacién

El TE utiliza conceptos, principios, leyes y términos
aceptados y validados por la comunidad cientifica y
corresponden al nivel de los estudiantes.

El TE utiliza normas y convenciones cientificas relativas a
la escritura de las unidades y sus simbolos, utilizando el
Sistema Internacional de Unidades (SI) y la | UPAC.

Cada subunidad permite la alfabetizacion cientifica a
través de acciones de aprendizaje de fenémenos y
experiencias de la vida cotidiana y de interés cientifico.

Alfabetizacidon en tecnologias digitales de
informacion

18

En cada unidad, las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (incorporando link a paginas web, recursos
digitales abiertos, entre otros) contribuyen explicitamente
al proceso de aprendizaje.

Ciudadania

Cada unidad presenta imagenes representativas de la
realidad, dando cuenta de la diversidad cultural, social, de
género, ambiental y regional del pais.

13

El TE promueve el uso responsable de los recursos
naturales en el contexto del desarrollo sustentable y no
trasgrede los tratados y acuerdos internacionales
firmados por Chile.
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Habilidades para el Siglo XXI Indicadores generales

EI TE, en cada unidad, debe mostrar trabajos realizados
11 | en centros de investigacién e investigaciones realizadas
en el pais, incluyendo cientificos del espectro nacional.

Vida y Carrera
¥ El TE presenta y promueve el andlisis del aporte de la
12 | mujer en el desarrollo de la ciencia y la tecnologia,
cuando corresponda.
. . Cada actividad, que lo requiera, presenta medidas de
Responsabilidad personal y social 16 a 9 P

prevencién de riesgo, el cuidado personal y del entorno.

Fuente: elaboracién propia

Se observa que 6 de las 10 de las habilidades del siglo XXI son abordadas de manera explicita por los
indicadores. Podria especularse que las habilidades de metacognicion y colaboracion se fomentan a
través de algunos de los requerimientos pedagdgicos generales del texto. Sin embargo, no se logra
vislumbrar de manera explicita indicadores que fomenten el desarrollo de la creatividad e innovacién

y comunicacién y colaboracidn en propuesta relacionadas directamente con la asignatura.

En cuanto a la relacion posible entre indicadores sefialados en estos requerimientos con la propuesta

educativa STEM, podemos hacer la siguiente correspondencia:

Tabla 32. Requerimientos pedagdgicos especificos del texto: proyecto STEM

Proyecto STEM Indicadores generales
Desarrollo de actitudes y habitos de
trabajo y de colaboracién, con el objeto
de disefiar y construir soluciones, 5
conectando ciencia, matematicas,
tecnologia con practicas de ingenieria.

Cada unidad desarrolla, a través de las actividades, los

principios e ideas de la ciencia mediante la articulacién
de conocimientos, habilidades y actitudes prescritos en
el curriculum vigente.

Cada unidad muestra situaciones (actividades,

Los estudiantes se enfrentan a experiencias practicas, ejemplos, imagenes) que dan
entretenidos desafios o problemas reales 3 cuenta del impacto del desarrollo cientifico y

que tienen que ser resueltos creativa y tecnoldgico en el ambito social, econdmico, politico,
colaborativamente. ambiental y ético, estableciendo las relaciones

existentes entre ciencia, tecnologia y sociedad (CTS).

Fuente: elaboracién propia

Al igual que en el andlisis presentado en los requerimientos pedagdgicos generales de texto, no se
percibe que haya foco en que la propuesta de los textos escolares desarrolle este tipo de enfoque

metodoldgico.

c. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto

Una vez analizado los 22 indicadores que contempla esta pauta se puede sefialar que el TE1 cumple

con los 22 contemplados, mientras que el TE2 cumple con 17 de estos.

116



Cabe destacar que, aunque ambos textos cumplen con el primer indicador que evalla si se utilizan
“conceptos, principios, leyes y términos aceptados y validados por la comunidad cientifica y
corresponden al nivel de los estudiantes”, como se sefialé en el analisis de los Requerimientos de
entrada, en una de las unidades de ambos textos se observd que no presenta informacion actualizada

sobre el tema.
Mientras que en caso especifico del texto privado (TE2), a diferencia del TE1:

e No se observan actividades donde los estudiantes puedan proyectar motivaciones personales
respectos a los nuevos aprendizajes propuestos en las unidades (indicador 15).

e En reiteradas ocasiones no se indican ni los titulos ni las fuentes tanto en graficos como en
tablas (I3).

e Hay poca intencionalidad en mostrar situaciones que dan cuenta del impacto del desarrollo
cientifico y tecnoldgico en el ambito social, econdmico, politico, ambiental y ético,
estableciendo las relaciones existentes entre ciencia, tecnologia y sociedad (CTS), criterio
contemplado en el 18.

e Tampoco cumple con el indicador 11 ya que no cita trabajos realizados en centros de
investigacion e investigaciones realizadas en el pais, incluyendo cientificos del espectro
nacional.

e Finalmente, no presenta ni promueve el analisis del aporte de la mujer en el desarrollo de la

ciencia y la tecnologia cada vez que corresponde hacerlo (112).

d. Comparacion de los textos

Mientras que el TE1 cumple con el 100% de los indicadores, el TE2 cumple solo con 77% de ellos.

Ambas propuestas se asemejan en cuanto a la estructura de las unidades (llegando inclusive a ser
idénticos y/o muy similares los titulos y/o subtitulos de algunas subunidades o actividades, parrafos,
imagenes o tablas. Sin embargo, en el TE1 se observa una mayor intencion de presentar hechos
historicos y actuales (investigaciones y descubrimientos cientificos tanto a nivel nacional como
mundial) que sustentan los conocimientos vigentes; resaltar la importancia, impacto y relacion directa
entre desarrollo tecnoldgico y cientificos y el avance del pais y el mundo; y promover el aporte de las

mujeres en el avance de la ciencia y la tecnologia.
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e. Sugerencias
Al igual que en las sugerencias sefialadas para los requerimientos pedagdgicos generales, se considera
importante el que los indicadores referidos en la pauta para los requerimientos pedagdgicos especificos
aseguren un linea clara en cuento a modelo pedagdgico que los sustenta (por ejemplo STEM), y que se
desarrollen las habilidades del siglo XXI, haciendo especial énfasis en aquellas caracteristicas del area,

tales como creatividad e innovacién, comunicacién y colaboracion.
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Anexo 5. Ciencias Naturales: analisis de los requerimientos de disefio

a. Objetivo de la pauta:

Para asegurar que los textos escolares tengan un buen disefio grafico, el Mineduc considera los

siguiente cuatro criterios de evaluacion:

Tabla 33. Requerimientos de Disefio: criterios y subcriterios

REQUERIMIENTO | CRITERIOS

A.1. Sefializacion
A.2. Diagramacion
B.1. Tipografia
B.2. Imdgenes

DISENO

Fuente: elaboracién propia

Los 12 indicadores de evaluacién que acompafan a estos criterios, tomando en cuenta los siguiente
elementos: (i) sefializacion, donde se evalla como estd presentado el indice de contenido y la
consistencia observada entre los elementos sefializadores y el mensaje a comunicar; (ii) diagramacion,
considerando el formato y mdrgenes, la organizacion y jerarquizacion de la informacion y la carga
visual; (iii) tipografia en cuanto a la visibilidad y legibilidad de los textos, la facilidad de lectura de los
pdrrafo y facilidad de lectura en textos de lectura continua; y (iv) tratamiento de las imdgenes

considerando su visibilidad, legibilidad y calidad expresiva.

Es asi como, una vez cotejado los 12 indicadores contemplados en los requerimientos de disefio con

los dos textos escolares considerados (TE1 y TE2), se pueden resaltar lo siguiente:
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Tabla 34. Pauta requerimientos de disefio del TE de Ciencias Naturales: andlisis

TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio Descripcion Indicador SE OBSERVACIONES SE OBSERVACIONES
P OBSERVA OBSERVA
oo . Para cada unidad presenta una
1. Indice de contenidos: Cada tema se une , p L
. . (- fotografia de la primera pégina de
visualmente con su nimero de paginay la Las letras de las partes de cada ; .
. L . . . . . . dicha unidad y las letras de las
informacidén coincide con el interior del libro, tanto Sl unidad son las mismas con que Sl .
. (. . o . partes son de mismo con que se
en su nombre, como en su nimero de pagina, se identifica la unidad. . . . L
aerupamiento v ierarquizacion identifica la unidad; sirviendo de
g grup vl q ' recurso adicional de busqueda
P> Se presentan 10 iconos o sefiales
= de ruta (fuera de otros
fzt elementos sefializadores a lo No hace uso de simbolos para
7 - largo del texto) que se explican al sefialar un aparatado, valiéndose
; 2. Elementos sefalizadores: Los elementos o . . . .
< o 1 . . . inicio de la unidad; sin embargo, de secciones y subtitulos de
sefializadores son reconocibles, diferenciados y NO o Sl . .
. . . al no estar acompafiados algunos secciones gue se mantienen
consistentes con el mensaje a comunicar.
de una leyenda (palabra clave) constante a lo largo de las
posiblemente el estudiante no unidades.
recuerde el mensaje a
comunicar.
3. Formato y margenes: La propuesta presenta el . .
. . . . En ocasiones, algunos margenes ) )
formato con orientacidn vertical y los siguientes . En general, el margen interior es de
2 . - - exteriores son menores de los 18 Iy
o margenes: interior (minimo) 22 mmy el resto . minimo 50 mm y los externos de
=/ i NO mm (no explicado por Sl . .
Q (minimo) 18 mm por cada lado, excepto en . ., L 20 mm; observandose constancia
< diagramacidn de imégenes y/o
S elementos puntuales que lleguen hasta el corte de , en la mayor parte del texto.
< . margenes de colores)
P> la pagina.
2
a 4. Organizacién de la informacion: Los textos e
o imagenes aparecen agrupados/ desagrupados S| S|

consistentemente con la estructura de los
contenidos.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio Descripcion Indicador SE OBSERVACIONES SE OBSERVACIONES
OBSERVA OBSERVA
Existe relacién del uso de colores
5. Jerarquizacidn de la informacién: La informacion de lineas y/o letras relacionado .

. . . , . . La homogeneidad en la estructura
aparece jerarquizada inequivocamente mediante el directamente al color que - ,
uso de tabulaciones, el control de la Sl identifica la unidad, Sl de Ias. un|dades.y uso de.s’ubt|tulos
. - L . i . L permite que la informacion se vea
inclusion/exclusién de un elemento en otro y el diferenciandose la informacién
manejo tipografico. complementaria dentro de ordenada.

capsulas delimitadas por lineas.
6. Carga visual: La diagramacién de las paginas usa En muy pocas ocasiones hay
proporcionalmente los espacios en blanco, equilibra imdagenes innecesariamente muy
los pesos visuales de los diversos recursos graficos S| grandes quitandole espacio a la S|
(colores, lineas, recuadros, fondos, etc.) y evita la pagina y restandole
interferencia de recursos de apoyo sobre el protagonismo al contenido
contenido central. escrito (ej. Pp. 134-135)
7. Visibilidad y legibilidad de los textos: Los textos
son visibles, incluyendo aquellos al interior de S| S|
imdagenes, y sus caracteres son identificables y
diferenciables entre si.
8. Facilidad de lectura en parrafos: Todos los
parrafos (min. 5 lineas) presentan un éptimo S| S|
interletraje, interlineado, alineacién y ancho de
columna.
9. Facilidad de lectura en textos de lectura continua:
Todos los textos de lectura continua presentan un S| S|

Optimo espaciado entre parrafos y se presentan
libres de rios, viudas y huérfanas.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)

o Ny . SE SE
Criterio Descripcion Indicador OBSERVA OBSERVACIONES OBSERVA OBSERVACIONES

10. Visibilidad de las Imagenes: las imagenes
aparecen con éptima resolucién, digitalizacion,
balance de colores, iluminacion, enfoque, recorte y
encuadre.

Sl Sl

11. Legibilidad de las imagenes: las imagenes
facilitan el reconocimiento e interpretacién de lo
que muestran, mediante una relacién figura-fondo
libre de ambigliedad, suficientes rasgos pertinentes
y un angulo de la composicion que facilita identificar
lo mostrado.

Sl Sl

P

D. IMAGENES

12. Calidad expresiva de las imagenes: las
ilustraciones aparecen construidas éptimamente
(proporciones, formas, perspectiva, volumen,
planos representados, luces y sombras,
movimientos, acciones y gestos) y las fotografias
presentan 6ptima iluminacién y composicién.

Sl Sl

Fuente: elaboracién propia
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b. Opinidn técnica a la pauta

Por la naturaleza del requerimiento de este apartado, la pauta contempla criterios basicos que deben

ser considerados al momento de proyectar el disefio graficos de un texto.

c. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto

De acuerdo con el andlisis de los 12 indicadores contemplados para este requerimiento, el TE1 cumple

con 10 de ellos, mientras que el TE2 con 11.

En el caso del texto ofrecido para el sector publico se proponen 10 elementos sefializadores en forma
de icono, los cuales son explicados al inicio del texto; sin embargo, dada la cantidad de los mismos asi
como que la mayoria de estas imagenes no van asociadas a palabras clave y/o leyenda, se presume que
al ser presentados durante el desarrollo de las unidades, el estudiante no recordara con facilidad a qué
hace referencia dicha sefalizacidon. En cambio, en el TE2 hace un uso discreto de este recurso grafico
(sefializadores), valiéndose de secciones y subtitulos que se mantienen de manera constante a lo largo

de todas las unidades.

Por otro lado, en ambos casos, no se respeta el formato y margenes sefialados. En los TE1 en varias
ocasiones los margenes externos son menores mientras que en el TE2 en general tanto los margenes

exteriores como interiores son mayores.

En cuanto a la diagramacién se puede resaltar que ambos textos presentan similitud en cuanto a la
estructuracion grafica de la informacidn (textos e imagenes); donde el TE2 hace un mayor uso de
listados enumerados (letras y numeros), mientras que el TE1 hace un mayor uso de esquemas para

organizar y ordenar las ideas de un texto.

En cuanto a los elementos tipograficos, en ambos casos los textos son faciles de leer (con adecuado
tamano de letras, interletraje, interlineado y espaciado, entre otros; sin embargo, resalta que en la
magquetacion del TE1 se hace uso de guiones entre lineas para dividir una palabra entre dos lineas (lo
gue podria ser explicado porgue hay una mayor cantidad de texto con margen alineado a la izquierda),

caracteristica que no se observa en el TE2.
d. Comparacion de los textos

En cuanto al disefio del par de textos evaluados se puede sefialar que el TE1 (mercado publico) cumple

con el 83% de los indicadores considerados, mientras que el TE2 el 92%. Donde, las caracteristica del
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TE2 hacen que éste sea mas comodo para leer (posiblemente explicado por menor uso de simbolos
para presentar secciones, mayor espacio de los margenes y uso de margenes justificados); donde
resalta que, al ser los margenes exteriores e interiores mayores que los utilizados en el TE1, aunado al
tamafio del texto, hace que el visualmente el contenido del TE2 se vea mas ordenado y menos

aglutinado que en el TE1.
a. Sugerencias

Contemplar estudios donde se les pregunte a los usuarios directos por la preferencia ante el uso de

elementos sefializadores, de diagramacion, tipografia e imagenes.

Por otro lado, dado que posiblemente una de las preocupaciones mayores que existen en la actualidad
es el hecho de cdmo asegurar que el texto impreso sea objeto de mediacidén pedagdgica, especialmente
en una época donde el usuario directo cada vez mas, recurre como primera fuente de informacién a la
web. Por lo que se estima importante que estos estudios indaguen también por aquellos elementos
graficos (asi como por la ordenacion de estos dentro del texto) que impactan directamente en la calidad
del texto: “El uso de internet ha transformado el contexto educativo, la formas de relacionarse con la
informacién y el conocimiento en la vida escolar... Esta revolucidon educativa ha posibilitado la
produccién y promocién de una serie de aplicaciones... que generan otros modos de interactuar con la
informacidn y producir otros conocimientos” (Veldsquez & Lépez, R., 2015, pag. 233). De esta manera,
poder actualizar aquellas caracteristicas minimas que el libro texto debe contener en este contexto de

la web.
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Anexo 6. Ciencias Naturales: analisis de los requerimientos de informacion
obligatoria

a. Objetivo de la pauta:

Una vez adjudicados los textos escolares a una editorial, esta esta en la obligacién de consignar una
serie de datos a colocar en la tapa, contratapa y lomo de cada texto con la finalidad de asegurar la
presencia de informacion considerada necesaria por parte del Ministerio (Mineduc, 2016b), para ello
sefiala el listado de informacidn que cada una de las partes de los textos deben contener, para asegurar
tanto los datos minimos que desde el Mineduc se consideran importantes contemplar para que estos
sean identificados como los textos escolares que desde esta institucidon se entregan a los

establecimientos municipales y subvencionados del pais.

Se presenta a continuacidon la matriz resultante después de llenada la pauta de evaluacion

correspondiente a los requerimientos de informacion obligatoria:
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Tabla 35. Pauta requerimientos de informacion obligatoria del TE de Ciencias Naturales: andlisis

TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
INDICADOR DE Ny .
EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS
Asignatura SI SI
Curso SI SI
Destinatario: Texto del estudiante, Guia 5| NO En el caso de TE no indica a
didactica del docente, segun corresponda quién esta dirigidos.
Autores | NO No se indican
é Logotipo Gobierno de Chile, Ministerio de
L Educacion, segun indicaciones del respectivo | N/A
Manual de normas graficas
Texto: "Edicion especial para el Ministerio de S| N/A
Educacidn. Prohibida su comercializacién"
Ao NO No lo indica NO
Editorial Sl Sl
Logotipo Gobi de Chile, Ministerio d
Ec(;go |pﬁ> obierno de Chile, Ministerio de S| N/A
g ucacion ) . Indica ademas los productos
- - _ . Se presenta la ilustracion | .
= Texto: "Edicion especial para el Ministerio de 5| de la portada y se hace N/A comp enjentarlos que
e Educacidn. Prohibida su comercializacién" referencia a la autora y acompanan a'I texto y coloca
2 titulo de |a obra leyenda y teléfono para
S Codigo de barras Sl S| consultas idiomaticas.
Editorial Sl S|
o Solo para encuadernacién con lomo cuadrado; La encuadernacién es anillado
g texto de abajo hacia arriba; elementos en orden | N/A plastico, por lo que no puede
-

indicado:

contener ningun tipo de texto
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
INDICADOR DE Ny .
EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS

Co.mplemento grafico del lago del Gobierno de S| N/A

Chile

Asignatura Sl N/A

Curso | N/A

Destinatario: Texto del estudiante, Guia

didactica del docente, Cuaderno de trabajo, | N/A

segun corresponda

Afio NO No se indica N/A

Editorial | N/A

Asignat SI NO

slgnatura El TE como portadilla presenta
una pagina donde indica los
< pasos para poder registrarse
E’ en la plataforma virtual y
S Curso | NO activar licencia para uso de
°o'= texto digital.
a En los créditos aparecen
nombres de autores, pero no
Destinatario: Texto del estudiante, Guia 5| NO titulos y/o grados académicos

didactica del docente, segun corresponda
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)

INDICADOR DE

EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS

Autores (nombre completo y titulo profesional

1° de julio de 1993)

. . o No se sefiala nUmero de
Nudmero de edicidn y tiraje Sl L NO
edicién

Lugar y fecha (mes y afio) de la publicacién | Sl No se indica mes

Texto: "Se termind de imprimir esta xx edicidn
de xx ejemplares, en el mes de xx del afio xx"

y/o grado académico) ! NO
N Nombre y apellido de los autores | Sl
©
g Nombre de los colaboradores individuales o S| S|
g corporativos
C
2 Editorial S| S|
©
g Titulo y subtitulo de la publicacién Sl S|
G
§ 'E Titulo de la coleccidn o serie N/A N/A
a 1S
a2 2 Numero de inscripcion ISBN (Ley N° 19.227 del
€ o3 sl sl
@
)
@
c
[J]
<
o
o
(V]
0
[J]
©

Sl NO

Segun la norma chilena oficial, N° 1506 del INN 1980,

Fuente: elaboracién propia
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b. Opinidn técnica a la pauta

Por la naturaleza del requerimiento la pauta contempla todas las partes del texto escolar que deben

contener datos minimos que los identifique con recursos entregados con el Mineduc.
c. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto

En el caso del TE y la GDD ofertada para el sector publico se observa que no se indica el afio escolar

para el cual es editado.

Se entenderia que esta ha sido una decisién en conjunto entre la editorial y el Mineduc y podria
obedecer a que en la Bases de la licitacion en la que fueron ofertados los textos revisados (Mineduc,
2016b) se sefiala que se contempla como tiempo estimado de uso de 4 afios, es decir, que se podrian

hacer hasta 3 reimpresiones).

Al cotejar estos requerimientos con los textos escolares ofertados para el sector privado, aunque una
gran mayoria de estos no aplican, se puede resaltar que igual no se sefiala afio escolar para el cual se
esta editando. En cuanto a algunas diferencias con relacién al Texto 1, se resalta que en la portada no
indican nombres de autores (en la paginas de créditos, aunque los sefiala, no se indica titulo profesional
y/o grado académico); en el TE no se indica para quién estd dirigido y, como diferencia mas evidente
es que, al presentar encuadernacion de tipo espiral, no cuenta con lomo que permita recoger datos

generales que sirva de orientador de busqueda cuando éste esté de canto. Comparacion de los textos

Enlineas generales, se puede sefialar que tanto los textos del sector publico como los del sector privado
contienen la informacidn minima necesaria en cuanto a datos de identificacion que se recomienda se

deba considerar.

a. Sugerencias
Como se indicé anteriormente, los textos escolares revisados contienen la informacién minima
recomendada. lgualmente, podria considerarse, al momento de hacer estudios de usabilidad del
textos, preguntarles a los usuarios: (i) équé de los datos presentados consideran de utilidad y cudles
no?; (ii) ¢qué datos creen que podrian hacer falta?; y (iii) presentarles datos que contienen los textos
del otro mercado que no tiene el que ellos usas y preguntarles si creen que aportan o no? (por ejemplo,
en el caso de los usuarios de textos distribuidos a nivel privado, preguntarles si el conocer el titulo

profesional y/o grado académico).
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Anexo 7. Ciencias Naturales: andlisis de los requerimientos minimos de produccién

a. Objetivo de la pauta:

Con estos requerimientos se busca asegurar un estandar minimo de calidad de material utilizado para la impresidn y distribucion de los textos

escolares.

Al llenar la pauta de evaluacion se observa lo siguiente:

Tabla 36. Pauta requerimientos minimos de produccion del TE de Ciencias Naturales: andlisis

TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
INDICADOR DE EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE OBSERVACIONES CUMPLE OBSERVACIONES
o
E
£
€ Texto Estudiante,
% Cuaderno/s de Ejercicios, 21 x 27 cm cerrados. NO 20,8 x 27 cm SI 23x29cm
£ Guia Didactica
)
(VY
-
Al tacto es menos grueso
. que el del T2.
. Bond gramaje 75 0 77 g/m2
Texto Estudiante, En algunos casos la .
L +1- 4% . Al tacto es mas grueso que el
Cuaderno/s de Ejercicios . N/A transparencia de lo N/A
N 4 Blancura ISO 87% minimo . T1.

y Guia Didactica . . . impreso de la cara opuesta
< Opacidad difusa 83% minimo L i
2 a la pagina de leer dificulta
o la lectura.
N

Incorporar en la contratapa Presenta se.II,o del sistema En créditos, p'resenta sello
Certificacion del oanel el logo PEFC o FSC, en " de forestacién PEFC NG FSC (.EI.Cons'e’jo de
pap manejo del papel y el medio (Programme for the Admllmstraaon Forestal,'en
ambiente Endorsement of Forest inglés: Forest Stewardship
Certification o Programa Council), utilizada para
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
INDICADOR DE EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE OBSERVACIONES CUMPLE OBSERVACIONES
de reconocimiento de demostrar un manejo
Sistemas de Certificacion sostenible de los bosques.
Forestal)
§ Texto Estudiante, cartulina duplex de 220 gr. +-
& Cuaderno/s de Ejercicios, 8% reverso blanco, | NO Termolaminado es brillante
o Guia Didactica termolaminado mate
Texto Estudiante 4/4 colores | SI
§
]
o Cuadernos de Ejercicio/s,
i Guia Did3ctica 1/1 color N/A N/A
o Texto Estudiante Minimo 4/0 colores SI SI
k]
S Cuaderno/s de Ejercicios/, . .
S Gufa Didéctica 1/0 colores, o mas por el tiro N/A N/A
n
Ambos textos estan
encuadernados en anillado
c Hotmelt lomo cuadrado. de plastico.
;g EI TE y la GDD seran En el caso de la GD, su
i encuadernados juntos y se presentacion es un solo
E Texto Estudiante / Guia separard el impreso en dos S| NO tomo, donde se intercala las
= Didactica tomos, intercalando cada indicaciones a docente con
E Unidad de la GDD con la unidad del alumno: en c¢/pég.
S Unidad correspondiente del par se presentan pag. del TE
TE. (reduccién al 50%), y en pag.
impar siguiente las
indicaciones
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TEXTO 1 (PUBLICO)

TEXTO 2 (PRIVADO)

INDICADOR DE EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE OBSERVACIONES CUMPLE OBSERVACIONES
correspondiente para el
docente.

Corchete al lomo (menos de
S 100 paginas) Hotel lomo
Cuadernos de Ejercicios cuadrado (desde 100 N/A N/A
paginas)
L Embolsados junto con el
Cuadernos de Ejercicios Texto del Estudiante. N/A N/A
o CD en sobre adosado al
1S CD de audio Inglés interior de la contratapa del N/A N/A
§ tomo 1 de la Guia Didactica.
[=}
: Recursos digitales Pendrive adosado al interior
com Iemengtarios de la contratapa del tomo 1 N/A N/A
P de la Guia didactica.
Guias Didacticas Embolsados los 2 tomos. N/A N/A

Fuente: elaboracién propia
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b. Opinidn técnica a la pauta

Por la naturaleza de este requerimiento, la pauta propuesta desde el Mineduc considera requisitos
minimos (en cuanto a uso de material como informacién necesaria) que la literatura sugiere sean

contemplados.
c. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto

En cuanto al cumplimiento de los requerimientos minimos de produccidn por parte de las dos ofertas,
se puede indicar que, en cuanto al material y/o técnicas a utilizar a momento de produccién de los

textos escolares que el Mineduc requeria:

e EITE1 no cumple con el formato minimo exigido (21 x 27 cm cerrados) ya que ancho es menor
(20,8 cm), mientras que el TE2 es en promedio 2 cm mas grande por ambos lados (23 x 29 cm).
e El papel utilizado en el TE1 deja traslucir el texto y figuras de la cara opuesta de cada pagina.
Esto ocurre con menor intensidad en el TE2.
e Eltermolaminado de las tapas del TE1 es mate (de acuerdo a lo solicitado) mientras que el del
TE2 es brillante.
e Ambos textos hacen uso de 4/4 colores.
e laencuadernacién en el TE1 es hotmelt lomo cuadrado, mientras que la del TE2 es en anillado
plastico.
e Encuantoalas GDD:
- Para el mercado publico se presenta segun lo sefalado en la pauta: impreso en dos tomos
(en eltomo 1las unidades 1,2y 3;yeneltomo 2, las unidades 4 y 5), intercalando en cada
uno la indicaciones por unidad para el docente con la unidad correspondiente presentada
en el TE.
- Enla oferta privada se presenta en un solo tomo donde se intercala simultdneamente dos
paginas del TE (en pagina pares, en reduccion del 50%) y las indicaciones para el docente
para actividades de esas péginas, en la pagina impar siguiente.

d. Comparacion de los textos

El TE1 cumple con 5 de los 6 indicadores que se contemplaron para este estudio en cuanto a los

requisitos minimos de produccion (no atiende por 2 mm al ancho minimo); mientras que el TE2, solo
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responde a 3 de estos (aunque presenta certificacién de papel, es distinta a las dos sefialadas por el

Mineduc, el termolaminado es distinto al indicado, y la GDD la presenta en un solo tomo).

El tamafio mas grande de los textos ofertados para el sector privado permite que estos tengan mayor
“aire” en sus paginas (espacios en blanco), evitdndose sobresaturacidén de informacidn. Asimismo, el
mayor gramaje de sus paginas asegura que, tanto el texto como las imagenes se trasluzcan menos (en
relacidn a los textos del Mineduc). Y, el hecho de que estén anillados -y no encuadernado con la técnica
del hotmelt lomo cuadrado, como lo estan los del sector pubico) permite al usuario el que lo pueda
abrir 360° (al doblar todo el camino de vuelta sobre si mismo permanece plano y sin probabilidad que
se cierre por su propio peso o curvatura), y ocupar menos espacio en un escritorio o mesa, ademas de

facilitar la lectura de los margenes que limitan con la columna vertebral del libro.

Finalmente, cabe sefialar en cuanto a las propuestas de las GDD, en el caso de la propuesta para el
sector privado el hecho de que la informacién del TE2 esté intercalada con las indicaciones para el
docente facilita una directa y rapida correlacién entre lo solicitado para el estudiante y las acciones a
considerar por parte del docente. No asi, es el caso que se presenta en el sector publico donde, ademas
de que el docente debe consultar dos tomos (lo que implica mayor peso y uso de espacio para su
almacenamiento), cuando el docente debe estar cambiando de paginas para poder correlacionar las

sugerencias didacticas con las actividades que sus estudiantes estan desarrollando.

Por lo que, se puede concluir que por el tamafio, tipo de encuadernacién y cantidad de tomos (en el
caso especifico de la GDD) la propuesta presentada para el mercado privado es mas cémoda para su

manejo y lectura.

e. Sugerencias
Dentro de las diferencias mas evidentes entre los textos ofertados para un sector y los ofrecidos para
el otro, se encuentra el tamario, el grosor o el gramaje del papel y el tipo de encuadernacién. Seria
adecuado considerar para la propuesta de los textos escolares disefiados para el mercado publico, un
mayor porcentaje en el gramaje del papel al usado para esta edicidn, y asi asegurar que haya una menor

transparencia de lo impreso en la cara opuesta de cada pagina que se lee.

Y, en el caso especifico de la GDD, evaluar para el mercado publico el que se asegure una correlacién

visual directa entre el contenido del TE y las sugerencias al docente.
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Por lo que se considera fundamental el hacer estudio de usabilidad de los textos, donde se pida a los
usuarios directos, comparen estas variables frente a cada una de las ofertas vigentes y sefialen aquellas

gue consideren suman a la calidad general del texto.
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Anexo 8. Lenguaje y Comunicacién: analisis de los requerimientos de entrada

a. Objetivo de la pauta

Como se sefald en al momento de hacer al analisis de los textos escolares ofertados para la asignatura
de Ciencias Naturales, son cuatro los criterios de evaluacién para la revisidon de estos requerimientos:
(i) cobertura total de los Objetivos de Aprendizaje (OA) indicados en el curriculum nacional, asegurando
espacios para el desarrollo de habilidades, conocimientos y desarrollo de actividades; (ii) ausencia de
errores conceptuales, asegurando que exista una correcta presentacidon de los conocimientos y/o
habilidades propias de las asignatura; (iii) ausencia de sesgos que resulten discriminatorios u ofensivos
hacia alguna persona o grupo; y (iv) que los RDC favorezcan el desarrollo de las habilidades y
conocimientos considerados en las unidades de aprendizaje del TE, a través de experiencias

multimodales.

Una vez completada la matriz de la pauta de los requerimientos de entrada para los textos de Lenguaje

y Comunicacion, se puede indicar lo siguiente:
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Tabla 37. Pauta requerimientos de entrada para Lenguaje y Comunicacion: andlisis

TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Indicador de .
A Descripcion CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS
evaluacion
El Texto del Estudiante y la Guia Didactica L. .
Y . Explicitamente, en la GDD, se indica
del Docente desarrolla la totalidad de los - = s
- . o Explicitamente en la GDD sefiala que se la correlacion de los OA
Objetivos de Aprendizajes (habilidades y . . .
. L . trabajan todos los OA de la asignatura, desarrollados en cada Unidad; los
1 conocimientos, como, también espacios Sl ) . Sl .
. los OA derivados de las actitudes que OA de las actitudes a desarrollar y
para el desarrollo de las actitudes) s .
- , . se deben desarrollar y los OAT. las habilidades que se quieren
definidos en el curriculum nacional .
. desarrollar en cada uno de los ejes.
vigente.
Aunque se podria sefialar que son
errores ortograficos / de tipeo, cabe
sefialar que:
- Dentro de lo que persigue el OA_22,
El Texto del Estudiante en conjunto con la se encuentra sefialado el escribir
Guia Didactica del Docente presentan en correctamente los verbos haber, tener
total hasta cuatro (4) errores e ir, en los tiempos mas utilizados; sin
conceptuales. embargo, se consigue error de los
2 Se entenderd por error conceptual toda Sl autores del texto al conjugar el verbo Sl
situacién que ofrezca a los estudiantes haber al plantear un pregunta en la
aprendizajes que se alejan claramente de actividad propuesta en p.295 ("éHay
los conocimientos y/o habilidades propias alguna frase que te halla llamado mds
de la asignatura. la atencion?")
- Se observa la omisidn de acento en
adverbio interrogativo como
"Fundamenta como llegaron a esa
conclusién" (p. 295)
i No se observan la presencia de algtn
3 EI TE en conjunto con la GDD presentan S| p 8 S| No se observa.

en total hasta cuatro (4) sesgos, que

tipo de sesgo.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Indlcador’de Descripcion CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS
evaluacion
resulten discriminatorios u ofensivos
hacia alguna persona o grupo (etnia,
nacionalidad, situacion socioecondmica,
idioma, ideologia u opinidn politica,
religion o creencia, sindicacién o
participacion en organizaciones gremiales
o la falta de ellas, sexo, orientacion
sexual, identidad de género, estado civil,
edad, filiacién, apariencia personal y
enfermedad o discapacidad).
Se entenderd por sesgo todo tipo de
situacion que resulte discriminatoria u
ofensiva hacia alguna persona o grupo.
Hay 3 recursos por unidad (una por ) .
Los RDC se constituyen como recursos cada momento considerado: inicio, En Pendr|v¢ se'p'restenta dlvgrso
que complementan los aprendizajes desarrollo y cierre). recursos (ejercicios interactivos,
abordados en las unidades del texto Cabe destacar que, aunque en los videos, apps, enlaces) para cada una
) , ’ de las actividades contempladas en
escolar, I|c>rfescrltas er:jel Cit:jrrlculurlrr ; textos se hace referencias a los RDC, las lecciones.
Nacional, favoreciendo el desarrollo de : .
habilidades y conocimientos a través de Z?;a; gss;:tseaéusn;z;)esnagszgznoa e Igljlalmente, aI' adquirir thXto de,es'ta
situaciones multimodales que ofrecen proyectarlo y/o imprimir para ellos; (i) asignatura / nivel, a través de cdigo
- ' . ! S personal te da acceso a plataforma
4 nuevas formas de construir dichos | no tienen ningun tipo de codificacién Sl

aprendizajes.

Las experiencias que ofrece el RDC son
complementarias en cuanto permiten, el
desarrollo de habilidades y conocimientos
abordados en el TE, presentando
experiencias que trascienden las

posibilidades que posee un texto impreso.

en el TE o GDD que lo correlaciona con
el nombre del recurso que esta en el
pendrive.

También se presentan otras actividades
que se pueden acceder a través de
plataforma en la web
(http://http://codigos.auladigital.cl/)
ingresando en cddigo sefialado

digitan y otras herramientas
interactivas que permiten
personalizar un escritorio de trabajo.

En la GDD en casi todas las
actividades hay al menos una
indicacion para hacer uso de algun
tipo de recurso a descargar desde la
plataforma virtual, cuya codificacidn
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TEXTO 1 (PUBLICO)

TEXTO 2 (PRIVADO)

Indicador de
evaluacion

Descripcion

CUMPLE

EVIDENCIAS

CUMPLE

EVIDENCIAS

directamente en el texto (Ej.
ingresando el codigo 16TL6B245A se
complementa informacion de la lectura
de la p. 245 de la U4).

tiene 11 caracteres (por €j.
GSAL6BP045A).

Fuente: elaboracién propia

139




b. Opinion técnica a la pauta

Siendo la misma matriz utilizada en la revision de los Resultados generales por requerimiento del

capitulo Analisis comparativo del Texto del Estudiante: Ciencias Naturales 6° basico se hacen las

mismas observaciones sefialadas anteriormente:

Redaccién confusa entre los indicadores, lo que dificulta sefialar qué opcidn se debe marcan
de las dos opciones posibles.
Ausencia de un indicador que evalle la metodologia de ensefianza aprendizaje sobre la que

se sustenta la propuesta.

¢. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto

Segun el analisis de los indicadores considerados para estos requerimientos (ver Tabla 37. Pauta

requerimientos de entrada para Lenguaje y Comunicacién: andlisis) se puede sefialar que:

Para poder dar respuesta al cumplimiento o no del primer indicador, referente a la cobertura
curricular de los TE, fue necesario revisar las GDD propuestas para ambos segmentos (publico
y privado), ya que es en estos donde se explicita la correlacion en los OA desarrollados en cada
unidad didactica. Del andlisis hecho, se puede sefialar que ambos textos (publico y privado)
cumplen con este criterio. Tanto la propuesta para el sector publico como para el privado, estan
estructuradas en 4 unidades didacticas (al igual que el programa propuesto desde las Bases
Curriculares); sin embargo, al correlacionar la organizacion de ambos TE con el programa
nacional (Mineduc, 2013b) en ninguna unidad del TE para el sector publico se observa que se
contemplen el mismo grupo de OA propuestos en alguna de las unidades del programa oficial;
mientras que, para el sector privado, se podrian relacionar 3 unidades que consideran, entre
los objetivos propuestos, el mismo grupo de OA de 3 unidades de las propuestas en el
Curriculum Nacional (ver Tabla 38. Objetivos de Aprendizaje (OA) contemplados en cada

unidad - Correlacidn de los OA de cada TE y las Bases Curriculares).
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Tabla 38. Objetivos de Aprendizaje (OA) contemplados en cada unidad - Correlacion de los OA de cada TE y las Bases Curriculares

OBIJETIVO BASES CURRICULARES TEXTO PUBLICO TEXTO PRIVADO
APREND. GLOBAL UNIDAD 1 | UNIDAD 2 | UNIDAD 3 | UNIDAD4 J UNIDAD 1 | UNIDAD 2 | UNIDAD 3 | UNIDAD 4 | UNIDAD 1 | UNIDAD 2 | UNIDAD 3 | UNIDAD 4
0A_1 X X X X X X
0A_2 X X X X X X X X X X X
0A_3 X X X X X X X X X X
OA_4 X X X X X X X
OA_5 X X X
OA_6 X X X X X X X
0A_7 X X X
OA_8 X X X X X X X
0A_9 X X X X X X
0A_10 X X X X X
0A_11 X X X X
0A_12 X X X X X X X X
0A_13 X X X X X X
OA_14 X X X X X X
0A_15 X X X X X X X
0A_16 X X X X X X X X
0A_17 X X X X X X X
OA_18 X X X X X X X X X
0A_19 X X X X X X
0A_20 X X X X X X
0A_21 X X X
0A_22 X X X X X X X X X X
0A_23 X X X
OA_24 X X X X X X X
0A_25 X X X X
OA_26 X X X
0A_27 X X X X X X X X X
OA_28 X X X X X X X X
0A_29 X X X X X
0A_30 X X X X X X
OA 31 X X X X X X X X

Fuente: elaboracién propia
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En cuanto a la presencia de errores conceptuales ambos textos cumplen con este indicador.
Sin embargo, se pudo apreciar lo que podria considerarse errores ortograficos pero, dada la
naturaleza de la asignatura y el sefialamiento del OA 22 de programa nacional, podrian
considerarse errores conceptuales: (i) se conjuga incorrectamente el verbo haber: "iHay
alguna frase que te halla lamado mas la atencion?" (Texto 3, pag. 295); v, (ii) hay omision de
acento en adverbio interrogativo como: “Fundamenta como llegaron a esa conclusion" (Texto
4, p. 295).

En ninguno de los dos textos se observa algln tipo de elemento discriminatorio u ofensivo
hacia algun tipo de persona o grupo.

Al analizar los RDC, se puede senalar que ambas propuestas son recursos que complementan
las distintas subunidades abordadas en los textos, fortalecimiento los conocimientos y
habilidades desarrollados en los textos. Sin embargo, hay diferencias en la entrega y uso de

estos.

Mercado publico:

v’ Se presentan tres recursos por unidad (uno por cada momento considerado: inicio,
desarrollo y cierre) los cuales son indicados en el TE. Sin embargo, para que los estudiantes
tengan accesos a estos, es necesario que el docente lo proyecte y/o imprima haciendo uso
del pendrive que se le entrega junto con la GDD.

v" Es posible acceder a informacién que complementa a la presentada en el TE, digitando
distintos cdodigos en la plataforma (http://http://codigos.auladigital.cl/) Por ejemplo,
ingresando el cédigo 16TL6B245A se complementa informacién de la lectura de la p. 245
de la Unidad 4 (U4).

v" No existe un apartado donde se explique, a nivel instrumental, cémo acceder y hacer uso

estos recursos.

Mercado privado

v Los estudiantes tienen acceso directo a ellos a través de la plataforma virtual a través del
registro de uso de licencia que se adquiere (codigo personal que viene adjunto en el TE) al
comprar el texto- donde estos recursos se encuentran disponibles.

v' Son significativamente mayores en cantidad.
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v" En el caso de la GDD, en casi todas las actividades hay al menos una indicacién para hacer
uso del recurso a descargar desde la plataforma virtual.

v" Al inicio de ambos textos, se indica cdmo registrarse para hacer uso de la plataforma.

Finalmente, en ambos mercados, o bien los recursos sugeridos en los textos no tienen un nombre o
codificacion (se indica con un icono) y/o los enlaces estdn codificados con 10 u 11 caracteres
(combinacion entre letras u nimeros), lo que no permite asociar el contenido y/o ruta de busqueda; y

las indicaciones para hacer uso de ellas son poco amigables.

d. Comparacion de los textos y recursos

Al cotejar los textos ofrecidos para el sector publico con los ofertados para el sector privado podemos

encontrar que:

e En la GDD disefiada para el Mineduc, hay una correlaciéon mas precisa entre los OA
desarrollados en cada unidad y lo indicado en las Bases Curriculares, donde se sefiala para cada
subtema los OA que se atienden, sus IE, las actitudes que se fomentan y los OAT. Mientras que
en la propuesta para el sector privado se sefialan por subtema, los OA, precisando Unicamente
los IE en las secciones de evaluacidn y, considerando que todos los OAT se trabajan en todas
las unidades, sin precisar las actitudes a desarrollar.

e Ellistado de RDC para el sector privado es mucho mds amplio en cantidad y variedad (desarrollo
de contenidos, app, material imprimible, evaluaciones, etc.), siendo mas facil el acceso de ellos

(permitiendo mayor autonomia en su uso) que la disefiada para el mercado publico.

e. Sugerencias

Asegurar que en la propuesta metodoldgica para los RDC se fomente la autonomia por parte de los

estudiantes, donde tengan acceso a ellos sin necesidad de depender que el docente se los facilite.
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Anexo 9. Lenguaje y Comunicacién: analisis de los requerimientos pedagdgicos

generales

a. Objetivo de la pauta

Como se explicé al hacer el andlisis de estos requerimientos para los textos propuestos en la asignatura

de Ciencias Naturales, la pauta de evaluacién considerada para estos requisitos sefala que hay que

atender a siete categorias contentivos de 31 indicadores:

(i)

(ii)

(iii)

(iv)

(v)

(vi)

Estructura general, del TE (3 indicadores), donde se evalua la profundidad de cémo se aborda
los contenidos del programa, si las actividades estan contextualizadas a la realidad de los
estudiantes y adecuadas para el nivel y normas de uso del lenguaje.

Inicio de cada unidad (7 indicadores), en cuanto a la motivacion por el aprendizaje (importancia
por el logro de los aprendizajes propuestos y actividades contextualizadas que permitan
registrar las motivaciones), activacion de los aprendizajes previos necesarios, establecimiento
de metas y estrategias a desarrollar por los estudiantes para el logro de los aprendizajes, y
actividades articuladas que motiven, consideren los aprendizajes previos y permitan el
establecimientos de metas.

Construccion de nuevos aprendizajes (4 indicadores) a través de instrucciones claras de las
actividades, relaciones explicitas entre conocimientos previos y nuevos aprendizajes,
presencia de desafios complejos y promocion del trabajo colaborativo.

Pertinencia y articulacion de las actividades de aprendizaje (5 indicadores), evaluando si existe
correlacidn entre las actividades propuestas y los aprendizajes declarados en las unidades, si
hay una progresion de lo simple a lo mas complejo y desarrollo de las actitudes y los Objetivos
de Aprendizaje Transversales (OAT) declarados en el curriculo nacional, y asegurando ausencia
de estereotipos de género.

Pertinencia de las actividades de evaluacion (3 indicadores), velando que exista
correspondencia entre lo considerado en la GDD, diversidad de instrumentos de evaluacién al
inicio, desarrollo y cierre de la unidad e instancias de autoevaluacién de las estrategias de
aprendizaje definidas al inicio de cada unidad.

Desarrollo de los conocimientos (4 indicadores), que revisa que estos se presenten de manera

articulada, a través de actividades que permiten la comprensién y relacidn entre los conceptos
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e ideas desarrollados, uso adecuado del lenguaje de acuerdo con la edad de los estudiantes y
uso de imagenes que facilitan la comprension de los nuevos conocimientos.

(vii) Evaluacion de los aprendizajes (5 indicadores), donde las actividades propuestas permitan el
desarrollo de habilidades de orden superior (analizar, aplicar, crear), la integracién de
aprendizajes de otras asignaturas, que los estudiantes sean conscientes de los niveles de
desempenio alcanzados, la autoevaluacién de las estrategias y metas propuestas, y sintetizar

lo aprendido.

Una vez analizado en ambos textos (TE3 y TE4) si se habian atendido a los indicadores sefialados en

estos requerimientos, se observd lo siguiente:
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Tabla 39. Pauta requerimientos pedagdgicos generales del TE de Lenguaje y Comunicacion: andlisis

TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criteri Subcriteri Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
erto ubcriterio escripcio ado OBSERVA OBSERVA
En la GDD explicitamente se
sefialan los indicadores de
evaluacion propuestos en las De manera explicita sélo se
Bases Curriculares asociados a presentan en la GDD,
. los OA que se desarrollaran en indicadores de evaluacién -
1. Las actividades del TE son q .
. cada unidad. Y, en las gue no son copia textual de
desarrolladas con el nivel de L
. actividades del TE, se observa los propuestos en el CN-, de
profundidad que establecen los Sl . Sl L L
- . . gue muchos de sus enunciados las actividades de evaluacidn;
w indicadores de evaluacién contenidos . .
(= . son estos indicadores sin embargo, en las
- en los programas de estudio. . . .
P parafraseados (ej. actividad 1 actividades se observa que
2 de Ficha 4 de la Unidad 3 -pag. sus enunciados responden a
e 143 GDD-, es parafraseo de los indicados en las Bases.
Z uno de los indicadores del
O
< OA_18).
2 Por ejemplo, las actividades
5 2. Las actividades de la unidad jemp
S . . , propuestas en los talleres de
= ofrecen a las y los estudiantes Por ejemplo, en los desafios de .
== L . ) ., oralidad, desarrollando
0 experiencias de aprendizaje a ser SI escritura o de comunicacién SI s s
w habilidades de comunicaciéon
< desarrolladas en contextos reales y oral (p. 147, entre otros) ~
. con sus compafieros sobre un
adecuados al nivel. .
tema en comun.
3. El lenguaje usado se adecuan a las Se cuenta ademads con el
normas de uso del lenguaje y a la Sl Sl recurso de poder hacer

edad de las y los estudiantes.

consultas telefdnicas.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criteri Subcriteri Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
erto ubcriterio escripcio ado OBSERVA OBSERVA
Al inicio de cada unidad se
indica lo que se va aprender
en cada leccién.
Presentan capsulas Que
importante es... (p. 21) que
hace reflexionar sobre
actitudes a desarrollar, al
4. La subunidad destaca la Cada unidad, al inicio, igual que las secciones de
importancia y/o utilidad que puede S| presenta los aprendizajes que S| Reflexiono, que invita a
tener para las y los estudiantes, el se persiguen en los tres ejes y evaluar estrategias y/o
logro de los aprendizajes propuestos. las actitudes de a desarrollar, habilidades utilizadas, entre
B.1. MOTIVACION POR otros.
EL APRENDIZAJE Al final de cada unidad, se
presenta la seccién Escalera
8 de aprendizaje que busca el
> estudiante reflexiones sobre
o las metas sefialadas al inicio y
lo alcanzado al terminar.
5. Al inicio de la unidad se presentan Al inicio de la unidad, los .
L . . Se presenta los aprendizajes a
actividades contextualizadas que estudiantes deben plantear las
) : . lograr pero no se proponen
permiten a las y los estudiantes metas que quiere alcanzary .
. L Sl . - NO actividades para que los
registrar, sus motivaciones personales las estrategias que va a utilizar .
. o estudiantes planteen sus
respecto de los aprendizajes a ser de acuerdo a los aprendizajes L
motivaciones.
desarrollados. planteados.
Las subunidades presentan al
6. La subunidad presenta actividades inicio el para qué de la
B.2. ACTIVACION DE LOS | que permiten a los y las estudiantes S| actividad y el cbmo se va a S| Al inicio de cada unidad, en la

APRENDIZAIJES PREVIOS

reconocer sus aprendizajes previos y
proveen de espacios para su registro.

alcanzar, e inmediatamente se
presenta el recuadro Mis
aprendizaje previos

seccion Activo lo que sé.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criteri Subcriteri Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
ero ubcriterio el ado OBSERVA OBSERVA
7. Las actividades que permiten a lasy . .
. En pocas ocasiones se pide al
los estudiantes reconocer sus .
o . . alumnos directamente que
aprendizajes previos consideran Sl NO .
o e reflexione sobre lo que
conocimientos, habilidades y ,
. recuerda que sabia del tema.
actitudes.
8 A |n|(':|o de la unld?d se describe de En actividad de inicio, Se presenta los aprendizajes a
forma sintética las principales . .
. . SI posterior a la primera lectura NO lograr pero no se presenta
acciones que las y los estudiantes N .
o : de activacion. cdmo se va a logar.

realizardn durante la unidad.

B.3. ESTABLECIMIENTO

DE METAS Y

ESTRATEGIAS
9. La unidad incluye actividades que
permiten que las y los estudiantes
fijar metas personales, anticipar Sl NO
dificultades y/o establecer estrategias
tendientes al logro de dichas metas.
10. En el inicio de la unidad las
actividades presentadas a los

B.4. ARTICULACION DE estudiantes consideran de forma

LAS ACTIVIDADES DE articuladas la motivacion, los Sl NO

INICIO

aprendizajes previos, y
establecimiento de metas y
estrategias.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio Subcriterio Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
P OBSERVA OBSERVA
Al haber en ocasiones la
presencia de distintas capsulas
11. Las instrucciones de las con indicaciones para una
actividades permiten al estudiante lectura, muchas veces no se
reconocer claramente qué acciones NO sabe en qué orden SI
debe realizar para desarrollar desarrollara; asimismo, en
- correctamente dicha actividad. otras ocasiones, hay redaccién
5 de algunas que son poco
N precisas.
[a)
2
&
& 12. En cada subunidad las actividades
n permiten a los y las estudiantes
(@] . ,
> establecer relaciones explicitas entre Sl Sl
g sus conocimientos previos y los
i nuevos aprendizajes.
2
'Q
o
o
2
A 13. M3s del 50% de las actividades de
% desarrollo de la unidad corresponden Sl Sl
3 a desafios complejos.
14, Mas del 50% de las actividades de
la unidad promueven el trabajo Sl Trabajo en parejas y en grupo Sl
colaborativo de los estudiantes.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio Subcriterio Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
P OBSERVA OBSERVA
15. El conjunto de actividades
propuestas en la unidad se
. Sl Sl
corresponde con los aprendizajes
:qt" declarados para la unidad.
N
o 16. La unidad presenta sus
é actividades de aprendizaje en una S| S|
% progresion que va de lo mds simple a
w lo mas complejo.
o
g 17. La unidad presenta actividades
< que propician el desarrollo de las Se indican al inicio y a través . .
[a) ) , Especialmente en las capsulas
S actitudes declaradas en el Curriculum Sl de preguntas a lo largo de las Sl .
= ) ! de Que importante es...
5 Nacional y expresadas en la GDD para subunidades se refuerzan.
< .
g la unidad.
En la GDD al tar |
a 18. La unidad presenta actividades Enla GDD, enla na a presentaria
. S matriz de cobertura se indica
2 que propician el desarrollo de los Fundamentacion hilos .
‘0 o o que todas lecciones de las 4
o Objetivos de Aprendizaje conductores (pp.10-11) se . .
Sl . . Sl unidades se trabajan los 7
3 Transversales (OAT) declarados en el explicitan para cada unidad los . o .
=) , . . OAT, sin especificar dénde se
Q Curriculum Nacional y que son dos OAT principales a . . .
- . . trabaja con mayor énfasis
[~ explicitadas en la GDD para la unidad. desarrollar.
< cada uno de ellos.
>
g Ademds de no observarse
Z algun tipo de sesgos de
2 19. Las unidades del TE evidencian los géneros en las lecturas e
= : : o .
o camblos de rolesy funuones' de imagenes, cabe resalta: No se observan sesgo de
a mujeres y hombres en la sociedad Sl - La unidad 3 presenta Sl
o

actual, evitando estereotipos de
género.

trayectorias vitales de
personas que han "refutado
los estereotipos de su tiempo"
(GDD, p 11).

género

150




TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio Subcriterio Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
P OBSERVA OBSERVA
- En todas las unidades se
presentan capsulas de
pequefias biografias,
equitativamente, de escritores
y escritoras.
20. Los aprendizajes evaluados en la En ambas GDD se presenta
unidad se corresponden con los evaluaciones donde se
o L Sl Sl . .
indicadores de evaluacién declarados indican los indicadores
g en la GDD. declarados que se valoran
g En cada momento de la unidad
2 se presenta una actividad de
E evaluacion.
w . . En la GDD, se presentan En algunas lecciones, en la
a 21. La unidad de aprendizaje propone s o )
n . . . generalmente rdbricas de seccion de Reviso... y en
w variadas actividades e instrumentos L
(=) - L evaluacion. algunos talleres, se presentan
< de evaluacion, al inicio, al desarrollo y SI . SI .
a . . En todas las unidades, en la tablas para evaluar el nivel de
S al cierre, que registran los 9 . s
= ~ . seccién Para saber cdmo voy, logro de algunos indicadores
= desempefios de las y los estudiantes. L
- se presenta una tabla donde el de la actividad propuesta.
g estudiante de autoevaluarse
o de acuerdo al nivel de logro
o alcanzado.
<
S En todas las unidades, en la .
i seccion Para saber como vo A los alumnos no se le pide al
% 22. Durante el desarrollo de la unidad . . Y, inicio de la unidad que
o . . . . se les pide a los estudiantes . .
w existen instancias de autoevaluacién . . . definan sus estrategias de
s . . que revisen si han cumplido . .
o de las estrategias de aprendizaje Sl NO aprendizaje; sino, se les pide

definidas por los y las estudiantes al
inicio del proceso.

hasta el momento las metas y
estrategias propuestas; asi
como que evallen sus
actitudes.

que revisen, una vez
finalizada la actividad, las
estrategias utilizadas.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio Subcriterio Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
P OBSERVA OBSERVA
. : El hilo conductor es el
Las unidades tienen como obietivo de aprendizaie
titulo una pregunta, que sirve eimeral e spe busca J
de hilo conductor que articula & 9 . .
el contenido, las actividades desarrollar en la unidad, junto
23. Los conocimientos se presentan 05 recUrsos ’ las lecturas con los aquellos especificos
de forma articulada, tanto al interior v . que buscan desarrollar
) . Sl En el caso del TE, se indica que Sl o .
de la unidad de aprendizaje como dentro de las sefiales de ruta aprendizajes de la asignatura.
entre las subunidades. . . ’ Se observa que algunas
esta el hilo conductor que son . .
actividades que, de manera actividades hacer referencia
) ' o retoman, lecturas y/o
directa, aborda la pregunta o Zéntenidos traba'adosye{n
hilo conductos de la unidad. L . . )
pdaginas anteriores.
24. La unidad de aprendizaje presenta
distintos tipos de actividades que, en
su conjunto, permiten la comprensién S| S|
de los principales conceptos e ideas
de la unidad y las relaciones que se
establecen entre ellos.
25. Los conocimientos son
presentados con un lenguaje simple y
. - Sl Sl
acorde al nivel de complejidad
presente en el Curriculum Nacional.
En general, hay un uso Hay un uso acotado de
26. Las imagenes que forman parte . T imagenes donde:
. excesivo de imagenes, donde . .
del texto se constituyen como aporte aleunas de ellas son - Las ilustraciones de las
a la comprensidn de los NO & Sl lecturas dan cuenta de alguna

conocimientos y no como elementos
meramente estéticos o decorativos.

prescindibles, ya que son
elementos meramente
estéticos (p. ej. pp.80-81)

parte de la historia, y otras
lecturas, complementan la
informacion.
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TEXTO 1 (PUBLICO)

TEXTO 2 (PRIVADO)

Criterio

Subcriterio

Descripcion Indicador

SE
OBSERVA

EVIDENCIAS

SE
OBSERVA

EVIDENCIAS

Z

G. EVALUACION PARA EL APRENDIZAJE

27. Mas del 50% de las actividades de
evaluacion, permiten a los y las
estudiantes analizar, aplicar y/o crear
a partir de los aprendizajes logrados.

Sl

Sl

28. Las actividades de evaluacién
presentan situaciones problema que
propician la integracién de
aprendizajes de otras asignaturas.

NO

NO

29. Los instrumentos de evaluacién
permiten a los y las estudiantes ser
conscientes de los niveles de,
desempefio que van alcanzando,
tanto en los aprendizajes de
habilidades, como de conocimientos y
actitudes.

Sl

NO

30. Las actividades de evaluacién
permiten al estudiante autoevaluar la
eficacia de las estrategias que fueron
definidas y el nivel de logro de las
metas propuestas.

Sl

NO

31. Las actividades de cierre permiten
a los estudiantes realizar una sintesis
de los aprendizajes de la unidad,
considerando las habilidades,
conocimientos, y actitudes
trabajadas.

Sl

La seccion Sintesis presenta
una serie de preguntas que
invitan al estudiante a
reflexionar sobres las
habilidades, conocimientos y
actitudes.

Sl

En la seccién de Integro lo que
aprendi, en la ultima parte
Reflexiono, generalmente se
presentan preguntas de
habilidades y/o actitudes.

Fuente: elaboracién propia
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b. Opinion técnica a la pauta

De acuerdo con el analisis de la naturaleza los 31 indicadores contemplados en esta pauta de evaluacién
se pudo constatar que algunos de estos consideran explicitamente el desarrollo de capacidades y
competencias centrales del siglo XXI tal como el trabajo colaborativo (mencionado en el 114); otros lo
hacen de manera menos directa, como es el caso del desarrollo de |a creatividad, donde en el 121 lo
considera parcialmente; y algunas de estas habilidades no son mencionadas, como la referida al

desarrollo del pensamiento critico y la resolucion de problemas.

¢. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto

Una vez analizados los textos se acuerdo a los criterios y subcriterios considerados en los
requerimientos pedagdgicos generales se considerd que el Texto 3 (TE3) cumple con 28 de los 31
indicadores, y el Texto 4 (TE4) cumple sélo con 22 de ellos®®. Donde se puede resaltar que en el texto

para el:
Mercado publico

e En cuanto a la estructura general del TE, en la GDD se sefialan los |IE (tomados de las Bases
Curriculares) asociados a los OA a desarrollar en cada unidad y que, algunas de las actividades
propuestas en el TE son estos indicadores redactados en forma de instruccién (I1).

e Arevisar como se presenta el inicio de cada unidad didactica, se sefialan los aprendizajes que
se esperan desarrollar atendiendo a los tres ejes (lectura, escritura y comunicacion oral) en
que se fundamenta la asignatura (14), como también se les pide a los estudiantes que planteen
las metas que quieren alcanzar y las estrategia que van a utilizar (I5); como también cada
subunidad indica el para qué de la actividad a desarrollar y cdmo se van a lograr los
aprendizajes (16); y se les indica a los estudiantes de manera sintética a través de qué acciones
se lograran los aprendizajes (18).

e Al considerar aspectos relacionados con la construccion de los aprendizajes se considera que
no se logra el 111 que hace referencia a la claridad de las instrucciones de las actividades para

orientar las acciones a realizar por cuanto que, al haber tantos distractores graficos en las

13 Cabe sefialar que, para poder ver si se cumplian o no algunos de los indicadores sefialados en esta pauta, fue
necesario revisar la GDD correspondiente al TE que se estaba revisando.
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paginas (capsulas informativas, ilustraciones, etc.) en muchas ocasiones no se sabe el orden
gue hay que seguir, asi como también algunas instrucciones son confusas en su redaccion; sin
embargo, se promueven actividades a desarrollar en parejas o en grupos (114).

e En cuanto a la pertinencia y articulacion de las actividades de aprendizaje se observan
actividades que propician el desarrollo de actitudes y de los OAT declarados en el Curriculum
Nacional (117 e 118), y se enfatizan roles y funciones de las mujeres y hombres en la sociedad
sin presentar algun estereotipo de género (119).

e Al analizar la pertinencia de las actividades de evaluacion se aseguran, en los tres momentos
en los que estad estructurada cada unidad (inicio, desarrollo y cierre), distintos tipos de
evaluaciones con rubricas y tablas de cotejo (tanto para los estudiantes como para los
docentes (121 e 122).

e En el criterio de desarrollo de los conocimientos el titulo de cada unidad es una pregunta que
sirve de hilo conductor que articula el contenido presentado (123), considerandose que el 126
que valora si las imagenes constituyen un aporte para la comprension del texto no se cumple,
debido a que hay un uso excesivo de este recurso, donde algunas cumplen una funcion
meramente decorativa de la pagina.

e Finalmente, se considera que el criterio de evaluacion de los aprendizajes estd menos logrado
por cuanto la mayoria de este tipo de actividades fomentan que los estudiantes analicen, pero
son pocos los desafios planteados para que ellos apliquen y/o creen a través de los
aprendizajes logrados (I127), asi como tampoco se observan actividades que integren

conocimientos de otras asignaturas (128).

Mercado privado:

e En la GDD unicamente se indican los IE en las actividades de evaluacion; sin embargo, en
algunas de las actividades propuestas en el TE, se observan que entre sus enunciados estan
parafraseados algunos IE sugeridos en las Bases Curriculares (I1). Igualmente, se denota un
especial énfasis en transmitir la importancia del uso adecuado del lenguaje (I3), poniendo a
disposicion un nimero telefdnico para hacer consultas.

e Al revisar como se presenta el inicio de cada unidad didactica, en el subcriterio de motivacion
por el aprendizaje se considera que no se cumple el I5 ya que no se ofrecen instancias para

que los estudiantes registren sus motivaciones respecto a los aprendizajes a desarrollar; asi
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como también, en la activacion de los aprendizajes previos no se logra el 17, ya que son pocas
las ocasiones donde se le solicita al estudiante que indique los conocimientos que tiene del
tema que se va a abordar, como tampoco fomenta el establecimientos de metas y estrategias
a seguir (I8, 19 e 110).

e Al considerar aspectos relacionados con la construccion de los aprendizajes se observa que los
4 indicadores contemplados se logran, ya que las instrucciones son presentadas de manera
clara, se retoman contenidos vistos en subunidades desarrolladas antes, hay desafios de
distintos grados de complejidad, donde algunos de ellos deben ser resueltos de manera
colaborativa entre grupos de estudiantes.

e Los5indicadores que evaltan la pertinencia y articulacion de las actividades de aprendizaje se
logran cumplir, existiendo una correlacion entre los OA y OAT declarados y los desarrollados,
no observandose algun tipo de sesgo de género.

e Al analizar la pertinencia de las actividades de evaluacion se puede observar que no se cumple
con lo el 122, por cuanto no se les pide a los estudiantes al inicio de la unidad que definan las
estrategias que piensan seguir para lograr sus aprendizajes.

e En el criterio de desarrollo de los conocimientos se logran todos los indicadores, donde cabe
sefialar que el hilo conductor de cada unidad viene guiado por los OA considerados.

e Finalmente, el criterio de evaluacion de los aprendizajes es menos logrado, donde 3 de sus 5
indicadores no se cumplen, y un cuarto lo hace medianamente: la mayoria de las actividades
de evaluacion fomentan que los estudiantes analicen, pero pocos de los desafios planteados
animan a que ellos apliquen y/o creen a través de los aprendizajes logrados (127), asi como
tampoco se observan actividades que integren conocimientos de otras asignaturas (128) vy, al
no haberse presentados instancias para que los estudiantes indicaran las metas que querian
lograr y estrategias a usar durante el desarrollo de la unidad, las misma no pueden ser

autoevaluadas (130).

d. Comparacion de los textos

Al comparar los resultados obtenidos al analizar los requerimientos pedagdgicos generales se puede

indicar que, atendiendo a los criterios que el Ministerio considera que los textos escolares deben
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atender, encontramos que el TE3 (mercado publico) cumple con el 87% de los indicadores, mientras

que el TE4 (mercado privado) logra el 71% de estos.

Una diferencia medular de las propuestas, es respecto al hilo conductor que guia cada unidad didactica.
Aunque ambos textos se desarrollan a través de 4 unidades de aprendizaje, en las que se articulan
todos los OAT y los OA sefialados en las Bases Curriculares, se aprecia que en la propuesta del sector
publico el hilo conductor de cada unidad es un tema (considerando que es del interés de los
estudiantes) que se presenta como una pregunta y que articula la totalidad de las actividades; mientras
qgue en la propuesta para el mercado privado este hilo conductor viene dado por los OA que se quieren
desarrollar, es decir, el contenido propio de la asignatura se vale de distintos recursos literarios para

desarrollarlos. En la siguiente tabla se presentan los nombres de las unidades para cada TE analizado:

Tabla 40. Lenguaje y Comunicacion: nombres de unidades de aprendizaje

TEXTO 3 TEXTO 4
(MERCADO PUBLICO) MERCADO PRIVADO
UNIDAD | TiTULO UNIDAD | TiITULO
1 ¢Qué relacién tiene el ser humano con la 1 Una fantasia de cuentos
naturaleza?
2 ¢Qué te hace especial y diferentes? 2 Palabras que inspiran
3 ¢Cual es la aventura de tu vida? 3 El mundo de la informacion
4 Y td, écomo quieres cambiar el mundo? 4 Relatos para viajar, sofiar y actuar

Fuente: elaboracién propia

Por otro lado, se observa que en los textos distribuidos por el Mineduc, hay un mayor énfasis en
asegurar al inicio de cada unidad actividades que motiven y comprometan al logro de aprendizajes,
haciéndolos conscientes de los conocimientos previos que tienen para el desarrollo de los nuevos,
propiciando actividades de autorregulaciéon de su proceso a través del planteamientos de metas

personales y estrategias necesarias para ello; no asi en las propuesta para el mercado privado.

Igualmente, en la propuesta para el sector publico se observa un especial cuidado en evidenciar “los
cambios de roles y funciones de mujeres y hombres en la sociedad actual, evitando estereotipos de
géneros” (119), donde inclusive en la Unidad 3 se presentan trayectorias de personas que contrastan
con estereotipos para su época y se presentan capsulas informativas con pequefias biografias tanto de

mujeres como de hombres escritores de distintos géneros literarios.

157



Finalmente hay que sefialar que, en la propuesta publica explicitamente en la GDD se hace una
correlacién mas exhaustiva de los OAT y OA con sus respectivos indicadores a desarrollar y los

propuestos en las Bases Curriculares.

Mientras que la propuesta para el sector privado contiene menos informacién adicional (presentada a
través de diversos elementos sefalizadores y recursos graficos), lo que permite que la presentacion del
contenido y de los textos tenga mas aires en las paginas, disminuyendo los elementos distractores y

focalizando la atencién en el conocimiento principal que se viene desarrollando.

Finalmente, indicar que en las actividades de evaluacidn, en ambos textos, el mayor énfasis dado es
para desarrollar la habilidad de analizar, quedando relegadas la de aplicar y/o crear a partir de los

conocimientos logrados.

e. Sugerencias

Tal como se sefiald al hacer el andlisis de los textos de Ciencias Naturales, para la asignatura de Lenguaje
y Comunicacién también se recomienda se revisen, reorganicen y/o reestructuren los indicadores
considerados en la pauta de evaluacién, para guiar el disefio de los textos escolares; donde se puedan
disminuir en cantidad (agrupando algunos que evaltan elementos similares, tales como los pares de
indicadores 8-9, y 6 -12) y se pueda hacer mayor énfasis en la promocion de las habilidades del siglo

XXI.

En concordancia a lo anterior, se sugiere igualmente que se preste especial atencion en asegurar que
los TE tengan una mirada transversal, asegurando que se “propicien la integracion de aprendizajes de
otras asignaturas” (128), no solamente en las actividades de evaluacidn, sino en todos los momentos

de la unidad.

Por otro lado, por cuanto cada propuesta articula los conocimientos bajo enfoques distintos (mientras
gue en el sector publico se hace a través de un tema general de interés, el privado los articula a través
de los OA), se sugiere al finalizar el afio escolar, evaluar los conocimientos y habilidades adquiridas en

la asignatura a grupos de estudiantes de ambos sectores* que hayan utilizados textos escolares

14 para el 2017 no se aplicd la prueba SIMCE en 6° basico, por lo que no es posible tener informacién de resultados
de evaluaciones estandarizadas que permitan comparar los conocimientos y habilidades adquiridas en Lenguaje
y Comunicacién en alumnos de ese curso que utilizaron o el TE3 o el TE4.
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similares a los analizados para este estudio y determinar si la manera de como estan organizados los

contenidos puede ser un explicador de las posibles diferencias que se encuentren.
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Anexo 10. Lenguaje y Comunicacién: analisis de los requerimientos pedagdgicos

a.

especificos

Objetivo de la pauta

La matriz utilizada como pauta de evaluacién considera veinte indicadores ordenados a través de seis

criterios. En la tabla que a continuacién se presenta, se indican los criterios con la cantidad de

indicadores asociados:

Tabla 41. Requerimientos pedagdgicos especificos: criterios

REQUERIMIENTO CRITERIO Cantidad de
indicadores
I. Aspecto generales 2
Il. Lectura 8
PEDAGOGICO ESPECIFICOS DEL IIl. Escritura 4
TEXTO IV. Comunicacion oral 2
V. Produccién e interaccién linglistica oral y escrita 3
VI. Investigacion 1

Fuente: elaboracién propia

Cada uno de estos criterios contempla lo siguiente:

(i)

(ii)

(iif)

Aspectos generales (2 indicadores), donde se revisa que los sectores de aprendizaje o ejes
se presenten de manera integrada e interdependientes, y “desde una perspectiva
funcionalista” (Mineduc, 2016b, pag. 73) cuyo hilo conductor se debe presentar de manera
aplicada; y que cada unidad desarrollada en los TE y/o RDC indiquen su fuente.

Lectura (8 indicadores), sefialando que al menos el 50% del contenido de cada unidad son
lecturas que presentan diversos tipos de textos, atendiendo el contexto sociocultural de
produccidn, y presentados en diferentes formatos. Ademas, cada unidad debe proponer al
menos tres estrategias distintas de lecturas, donde “se orienta la localizacién de
informacidn explicita de distinta complejidad, el establecimiento de inferencias parciales y
globales, la interpretacion y la evaluacion” (Mineduc, 2016b, pag. 75), haciendo uso de
palabras cuyo significado o uso conlleve algun tipo de dificultad fomentando la ampliacion
de relaciones léxicas, morfoldgicas y/o semanticas en el vocabulario de los estudiantes.
Escritura (4 indicadores), que evalia el énfasis en la produccién de textos escritos
(articulados estos con las lecturas presentadas en cada una de las unidades. Para ello, se

deben haber indicaciones especificas de cdmo desarrollar organizadamente un tema y/o
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conceptos (en el caso de textos informativos o expositivos) o de como presentar
perspectivas fundamentadas a partir de un tema de determinado al momento de producir
textos argumentativos.

(iv) Comunicacion oral (2 indicadores), donde se valora las actividades y estrategias que
fomentan la participacion oral clara y efectiva con énfasis en la interaccidon entre los
estudiantes y de produccién de mondlogos en diversas situaciones y contextos.

(v) Produccion e interaccion lingiiistica oral y escrita (3 indicadores) donde las actividades
propuestas para fomentar la produccidn e interaccion lingistica respondan a situaciones
comunicativas determinadas, y el desarrollo de la expresividad, la fantasia, el humor y/o la
creatividad, permitiendo a su vez relaciones entre distintas dimensiones del lenguaje.

(vi) Investigacion (1 indicador), evaluando si se presentan actividades que impliquen que los

estudiantes investiguen distintos temas siguiendo pasos secuenciados.

Se presenta a continuacion tabla con la matriz resultante una vez analizado los textos TE3 y TE4

considerando cada uno de los indicadores contemplados en este requerimiento
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Tabla 42. Pauta requerimientos pedagdgicos especificos del TE de Lenguaje y Comunicacion: andlisis

produccion.

Claves del contexto donde
se sefialan algunos datos

TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio | Descripcion Indicador > EVIDENCIAS > EVIDENCIAS
OBSERVA OBSERVA
1. En cada una de las unidades del TE, los ejes se
3 0 presentan de manera integrada, desde una sl sl
E i perspectiva funcionalista.
g 2
< ] 2. En cada una de las unidades del TE, todos los Sl Sl
recursos presentan su fuente.
3. Al menos un 50% de cada unidad del TE Sl Sl
corresponde a lecturas.
4. Las unidades del TE presentan variados tipos de
texto (discontinuos y continuos, literarios y no
literarios, de distintos géneros discursivos), en SI SI
< diferentes tipos de formatos (visual, auditivo y
s audiovisual).
G
;f 5. Cada unidad del TE presenta mas de tres
estrategias diferentes de lectura para el desarrollo Sl Sl
de la comprensidn, en sus distintos niveles.
L, En TE no se observa
6. En las unidades del TE se presenta la relacién de En la seccién de Hora de secciones que contextualicen
las lecturas con su contexto sociocultural de s leer se presenta el subtema NO

las lecturas presentadas.
Sin embargo, en la GDD, en
algunas sugerencias
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio | Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
g OBSERVA OBSERVA
gue identifican el texto con metodoldgicas se precisan
un contexto en particular. algunos dato a compartir con

los estudiantes para
contextualizar algunos textos
(p. €]. pag. 45)

7. En las unidades del TE se orienta la identificacién

de las caracteristicas propias del género de las Sl Sl

lecturas presentadas.

8. En las unidades del TE, en el trabajo con las

lecturas se orienta la localizacién de informacién

explicita de distinta complejidad, el SI SI

establecimiento de inferencias parciales o globales,

la interpretacion y la evaluacién.

9. Especificamente por medio de la lectura de

textos no literarios y textos multimodales, en las

unidades del TE se orienta la reflexion acerca de los Sl Sl

propdsitos que pueden motivar los distintos

discursos.

10. Las actividades de vocabulario orientan el uso Dentro de las sefiales de En todas las secciones hay

de las palabras de vocabulario que incorporan, y el ruta estan la capsula de una seccion que se llama

establecimiento y la ampliacién de relaciones s Estrategias de lectura s Trabajo con las palabras; y en

Iéxicas, morfoldgicas y/o semanticas que
contribuyen a su aprendizaje.

donde se sefialan algunos
tipos para ampliar el
vocabulario; hay otras

las lecturas se presentan
capsulas llamadas Para
comprender donde se explica
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio | Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
OBSERVA OBSERVA
capsulas llamadas el significado de algunas
vocabulario que explican palabras.
algunas palabras resaltadas
de los textos; y en el
Desarrollo se presenta una
seccién llamada Amplio mi
vocabulario.
11. Las actividades de escritura orientan el proceso Sl Sl
de produccion textual.
12. Las actividades de escritura se articulan con un
texto ejemplo que posee la estructura del tipo de SI SI
texto que el o la estudiante va a producir.
=
g 13. Las unidades que incorporan actividades de En ocasiones, la cantidad
5 produccion de textos informativos (o expositivos) de capsulas, que
'-Im-j contienen indicaciones para que los y las Sl acompafian una actividad, Sl
© estudiantes presenten y desarrollen distraen de las
organizadamente temas y/o conceptos. instrucciones principales.
14. Las unidades que incorporan actividades de En ocasiones, la cantidad
produccion de textos argumentativos presentan de capsulas, que
indicaciones para que los y las estudiantes, a partir Sl acompafian una actividad, Sl

de temas determinados, presenten perspectivas y
las fundamenten, de manera organizada.

distraen de las
instrucciones principales.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio | Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
5 OBSERVA OBSERVA
15. Las unidades del TE incorporan actividades de A través del Desafio de
comunicacidn oral que requieren la interaccién o produccion oral (p. ej. 37 o . ,
- S L . . . Especialmente, a través de
< participacion en distintos tipos de situaciones Sl 289) o los talleres de Sl .
o . res . L . los talleres de oralidad.
o comunicativas, con multiples contextos y registros comprension y produccion
% (mas de tres). oral.
G
S
S 16. Por unidad, al menos una actividad de
g produccion oral se articula con un ejemplo que
8 posee la estructura del tipo de discurso que el o la Sl Sl
a estudiante debe producir (como lectura
dramatizada, cuentacuentos, presentacion oral,
debate, foro, entre otros).
17. Las actividades de produccién e interaccién
E < linglistica orientan el ajuste del uso de la lengua a
b} g la situacién comunicativa determinada Sl Sl
é o (considerando modalidad, tema, contexto, registro,
E : destinatarios, necesidades y propdsitos).
w oz
S 2 Se observa mas la
8 E 18. En la unidad del TE se presentan actividades invitacion a crear, no
8 :g para el desarrollo de la expresividad, la fantasia, el Sl observandose la fantasia o Sl
8 g humor y/o la creatividad, por medio de la escritura el humor como
z S y la comunicacién oral. caracteristicas del texto a

producir.
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TEXTO 1 (PUBLICO)

TEXTO 2 (PRIVADO)

o Y . SE SE
Criterio | Descripcion Indicador OBSERVA EVIDENCIAS OBSERVA EVIDENCIAS
19. En la unidad del TE, existen actividades de Por ej. en Unidad 2, hay
produccion linglistica permiten establecer una Unica capsula que se
relaciones entre distintas dimensiones del lenguaje Sl llama Dimensiones del Sl
(tanto verbal, no verbal y paraverbal, como lenguaje (pag. 151) y una
auditiva, semdntica y visual). actividad en pag. 267
2
8 20. EI TE propone la investigacién como proceso
g compuesto por las etapas de delimitacion del
E tema; busqueda, seleccidon y evaluacién de fuentes; SI SI
S registro y organizacién de la informacion;
Z_ redaccion, edicidn y presentacion.
[T

Fuente: elaboracién propia
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b. Opinion técnica a la pauta

Si se correlaciona los indicadores considerados en estos requerimientos pedagoégicos especificos con

las habilidades a desarrollar en Siglo XXI encontramos la siguiente relacién:

Tabla 43. Requerimientos pedagdgicos especificos del TE de Lenguaje y Comunicacion: habilidades del Siglo XXI

Habilidades para

Indicadores generales

el Siglo XXI Licitacién 2016
11 | Las actividades de escritura orientan el proceso de produccién textual.
12 Las actividades de escritura se articulan con un texto ejemplo que posee la estructura del tipo
o de texto que el o la estudiante va a producir.
.Creatlwfj,a\d € Las unidades que incorporan actividades de produccién de textos informativos (o expositivos)
Innovacion 13 | contienen indicaciones para que los y las estudiantes presenten y desarrollen
organizadamente temas y/o conceptos.
18 En la unidad del TE se presentan actividades para el desarrollo de la expresividad, la fantasia,
el humor y/o la creatividad, por medio de la escritura y la comunicacion oral.
Pensamiento . . . - .
critico, resolucion !_as.unlfjades que incorporan acthld;.Jdes de prodL.Jcaon de textos argumentatlvos presentan
de problemas y 14 |nd|caC|o.nes para que los y las estudiantes, a partl.r de temas determinados, presenten
. perspectivas y las fundamenten, de manera organizada.
toma de decisiones
Metacognicion:
aprender a
aprender
Las unidades del TE incorporan actividades de comunicacion oral que requieren la interaccién
15 | o participacion en distintos tipos de situaciones comunicativas, con multiples contextos y
L, registros (mas de tres).
Comunicacion - — — - -
Por unidad, al menos una actividad de produccion oral se articula con un ejemplo que posee la
16 | estructura del tipo de discurso que el o la estudiante debe producir (como lectura
dramatizada, cuentacuentos, presentacion oral, debate, foro, entre otros).
Colaboracién
Las unidades del TE presentan variados tipos de texto (discontinuos y continuos, literarios y no
4 | literarios, de distintos géneros discursivos), en diferentes tipos de formatos (visual, auditivo y
audiovisual).
5 Cada unidad del TE presenta mas de tres estrategias diferentes de lectura para el desarrollo de
la comprension, en sus distintos niveles.
En las unidades del TE, en el trabajo con las lecturas se orienta la localizacién de informacion
8 | explicita de distinta complejidad, el establecimiento de inferencias parciales o globales, la
interpretacién y la evaluacién.
Especificamente por medio de la lectura de textos no literarios y textos multimodales, en las
Alfabetizacion en 9 | unidades del TE se orienta la reflexion acerca de los propésitos que pueden motivar los
uso de informacion distintos discursos.
Las actividades de vocabulario orientan el uso de las palabras de vocabulario que incorporan, y
10 | el establecimiento y la ampliacion de relaciones Iéxicas, morfoldgicas y/o semanticas que
contribuyen a su aprendizaje.
En la unidad del TE, existen actividades de produccién lingiistica permiten establecer
19 | relaciones entre distintas dimensiones del lenguaje (tanto verbal, no verbal y paraverbal,
como auditiva, semantica y visual).
El TE propone la investigacion como proceso compuesto por las etapas de delimitacion del
20 | tema; busqueda, seleccion y evaluacion de fuentes; registro y organizacién de la informacion;

redaccion, edicidn y presentacion.
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Habilidades para Indicadores generales

el Siglo XXI Licitacién 2016

Alfabetizacién en
TIC

Las actividades de produccién e interaccion linglistica orientan el ajuste del uso de la lengua a
Ciudadania 17 | la situacién comunicativa determinada (considerando modalidad, tema, contexto, registro,
destinatarios, necesidades y propdsitos).

Vida y Carrera

Responsabilidad
personal y social

Fuente: elaboracién propia

De las 10 habilidades del siglo XXI consideradas para este anadlisis, 5 de ellas son abordadas

directamente o de manera tangencial.

Donde los indicadores correspondientes a la categoria de escritura fomentan la creacion de textos
escritos pero, no se observa que desarrollen elementos que puedan ser considerados como

innovadores.

Asi como también, la mayoria de los indicadores correspondiente a la categoria de lectura estarian

fomentando la habilidad de alfabetizacion en uso de la informacion.

Mientras que los dos indicadores correspondientes a la categoria de comunicacion oral se

correlacionarian con la habilidad de comunicacion.

De manera mas tangencial, se podria sefalar que algunos indicadores fomentan el desarrollo de las

habilidades de pensamiento critico, resolucion de problemas y toma de decisiones, y ciudadania.

No pudiéndose observar que se consideren dentro de los indicadores aspectos que permitan el
desarrollo de las habilidades de metacognicion: aprender a aprender, colaboracion, alfabetizacion en

tecnologias digitales de informacion, vida y carrera y responsabilidad personal y social.

a. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto.

Una vez revisados los textos para ver si cumplian con los 20 indicadores de requerimientos pedagdgicos

especificos considerados por el Mineduc el TE3 cumple con todos, mientras que el TE4 con 19 de ellos.

En el texto pensado para el mercado publico cabe destacar que, para indicar la relacién de las lecturas
con el contexto sociocultural de produccién (16) en las secciones de Hora de leer de cada una de las
unidades, se inserta el subtema de Claves del contexto donde se identifican datos particulares del texto

a leer. Aunque se considera como cumplidos los indicadores 113 e 114, donde se analizan si las
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actividades de produccidon de textos informativos contienen indicaciones que permiten que los
estudiantes puedan desarrollar de manera organizada temas y/o conceptos, es necesario sefialar que
en ocasiones la cantidad de sefializadores (capsulas informativas y elementos graficos) que acompanan
el texto principal dificultan la comprensién de estas indicaciones. Asimismo, en cuanto al 118 se
consiguen actividades generales para el desarrollo de la expresividad y creacion de textos (sin sefialar
la fantasia o el humor); como también ocurre con el 119, donde cuesta identificar actividades que

peritan establecer relaciones entre las distintas dimensiones del lenguaje.

En cuanto al analisis del TE4 (mercado privado) se puede sefialar que el I6 no se cumple por cuanto no
se observan apartados que contextualicen las lecturas presentadas; sin embargo, en una pocas
sugerencias metodoldgicas sefialadas en la GDD se indican algunos datos a presentar a los estudiantes

gue contextualizan los textos a revisar.

b. Comparacion de los textos

Ambos textos, en lineas generales, responden a los indicadores sefialados para estos requerimientos;
donde al menos del 50% del contenido presentado son textos variados (discontinuos y continuos,
literarios y no literarios, de distintos géneros discursivos), en diferentes tipos de formatos (visual,
auditivo y audiovisual) que permiten desarrollar los distintos OA y OAT considerados. En el primer
indicador de la categoria de aspectos generales, no queda claro qué se evalua cuando se sefiala que
los ejes deben estar integrados desde una perspectiva funcionalistal®; sin embargo, se pueden sefialar
que las lecturas presentadas buscan ser significativas y contextualizadas con la realidad e intereses de
los estudiantes. Donde se observa un mayor énfasis en el desarrollo de las actitudes consideradas en
el programa nacional en la propuesta del sector publico que la del sector privado, aunque los textos

presentados en el TE4 pueden resultar mas interesantes y atractivos que las propuestas en el TE3.

Se puede sefialar que los textos buscan ser significativos y contextualizados con la realidad e intereses

de los estudiantes.

Hay un mayor énfasis en explicitar el desarrollo de las actitudes en la propuesta publica; mientras que

las lecturas del privado pueden resultan mas atractivas.

15 Concepto que no es desarrollado ni en las Bases Curriculares, ni en las Bases de la licitacién ni en las GDD.
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Asimismo, en ambos textos se observa un especial énfasis en el conocimiento y uso de nuevo

vocabulario; sin embargo, en la propuesta del sector privado las instrucciones de las actividades se

presentan de manera mas clara.

Finalmente cabe senalar que las actividades desarrolladas en la propuesta para el Ministerio hacen

mayor énfasis en el desarrollo del eje de lectura, mientras que las disefiadas para el mercado privado,

los tres ejes se trabajan de manera equitativa. En la tabla que a continuacidn se presenta, se puede

apreciar la cantidad de veces que es considerado, a través de la propuesta de diversas actividades, los

distinto OA:

Tabla 44. Cantidad de veces considerado un OA por Eje

TEXTO PUBLICO TEXTO PRIVADO
EJE OA Cantidad de veces considerado OA
Ul|U3|U3|U4a| TOTAL | Ul | U3 |U3|U4| TOTAL
0A_1 10 10 3 3 | a3 13
oA2 | 2 8 | 1] 11 1 2 |22 7
OA3 |27 ]4]|2] 15 3 3 3 9
OA4 [ 6| 5] 4 15 3 2 5
< | oAs 7 7 1 1
S [oas6 |66 |11]|11] 34 4|1 5
B = 105 79
o | oAz 5| 5 4 4
2 [ oAs 1 1 1| 2 |21 6
0A_9 1 1 3 3 |5(3]| 14
0A 10| 1 1 2 |1 4
OA 11| 1 1 1 1
OA 12| 3 4 2 1 | 5|2 10
0A_13 2 3 3 3 |23 11
OA 14 | 3 3 1 1 |2 4
OA 15 | 1 1 1 3|2 6
S |oA 16 2 (1] 3 2 3 |5 (3| 13
g 0A_17 1 1] . |2 1 ]3]|2 8 6
& | OA 18 3| 3 2 1 3|2 8
@ | 0A 19 2| 2 3 3 | a|3| 13
0A 20 1 1 1 2 |21 6
0A 21 1] 1 1 1
0A 22| 3 22 7 1 1 13 [1 6
& | 0A 23 1 1 2 1 3
O Joa2a|1]1 2 2 4 11| 7
S O| oA 25 1] 1 | 21| 1 1 2 70
S 5| 0A_26 2 | 2 1] 1
S “oa27]2 2 3 3 |53 14
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EJE

TEXTO PUBLICO

TEXTO PRIVADO

OA Cantidad de veces considerado OA
Ul|U3 | U3|Uu4 TOTAL Ul | U3 | U3 | U4 TOTAL
OA_28 | 2 1 1 4 3 3 5 3 14
OA_29 | 2 1 1 4 1 1
OA_30 1 1 3 3 5 3 14
OA_31 2 2 4 3 3 5 3 14

Fuente: elaboracién propia

c. Sugerencias

Aligual que se sefiald en los requerimientos pedagdgicos generales, es necesario revisar los indicadores

sefialados en la pauta de los requerimientos pedagdgicos especificos, para asegurar que estos

respondan a un modelo pedagdgico en donde, se aseguren el desarrollo de todas las habilidades del

siglo XXl y el trabajo equilibrado de los tres ejes considerados para la asignatura, asi como también

estos intenciones la articulacidn entre las distintas asignaturas del curso (por ejemplo, a través de las

lecturas presentadas).
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Anexo 11. Lenguaje y Comunicacion: analisis de los requerimientos de disefio
a. Objetivo de la pauta

Como se sefiald al hacer la comparacién entre los textos de Ciencias Naturales, la calidad del disefio de
los textos se evalla a través de 12 indicadores que responden a los siguientes subcriterios: (i)
sefializacion (2 indicadores) donde se valora los distintos elementos que permiten identificar las partes
del texto (distincion de las distintas secciones, estructura grafica y modo de uso, indice de contenido,
uso de elementos icdnicos o abstractos); (ii) diagramacion considerando el formato y mdrgenes, la
organizacion y jerarquizacion de la informacion y la carga visual, (iii) tipografia en cuanto a la visibilidad
y legibilidad de los textos, |a facilidad de lectura de los pdrrafo y facilidad de lectura en textos de lectura
continua que permitan discriminar con facilidad los distintos tipos de informacién presentada; y (iv) el
tratamiento de las imdgenes en cuanto al acceso de contenidos (visibilidad), la facilidad en el
reconocimiento e interpretacién de las imagenes presentadas (legibilidad), |a calidad expresiva de las
imdgenes, donde se muestre una correcta construccion de los objetos o figuras humanas, donde el
lenguaje grafico sea consistente con el contenido que se desarrolla, reflejando la diversidad y pluralidad
del pais, consignando la fuente y referencias de las mismas (ver Tabla 33. Requerimientos de Disefio:

criterios y subcriterios).

Una vez analizados estos indicadores y evaluados si los mismos habian sido considerados al disefar los

textos TE3 y TE4, se pudo obtener la siguiente matriz:
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Tabla 45. Pauta requerimientos de disefio del TE de Lenguaje y Comunicacion: andlisis

TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criteri Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
erno el il OBSERVA OBSERVA
1. indice de contenidos: Cada tema se une
visualmente con su nimero de paginay la
informacién coincide con el interior del
. Sl Sl
libro, tanto en su nombre, como en su
numero de pagina, agrupamiento y
jerarquizacién.
g Al inicio del TE se presenta y explican 16
o elementos senalizadores (sefiales en la ruta)
é representados por iconos y/o palabras. Por
= la cantidad de estos es posible que los
14 .
o estudiantes no recuerden a lo que hacen . .
@ 2. Elementos sefializadores: Los elementos S a L Hay uso discreto de iconos y
: o . referencia mientras desarrollan las distintas o1 - .
< sefializadores son reconocibles, S| actividades S| sefializadores distintos a los propios de
diferenciados y consistentes con el I - L titulos y/o numeracion de pasos a seguir
. . Hay sefializadores que indican relacién con .
mensaje a comunicar. . en una actividad.
alguna parte del texto y, se consigue que en
ocasiones hay omision del indicador en el
texto (p. ej. en pdg. 247, Sefalizador 11 de
Durante la lectura no tiene su indicador en
el texto).
. En lineas generales se cumple el minimo
g 3. Formato y margenes: La propuesta exicido & P
o presenta el formato con orientaciéon gico. . .
b4 . Lo . . . En algunos casos, y se entiende como En general, son mds grande los
s vertical y los siguientes margenes: interior L . .
. . propuesta de disefio, no se cumple con margenes utilizados, entre 20y 25 mm
< (minimo) 22 mm y el resto (minimo) 18 SI , . SI , . .
g algunos titulos de actividades. en margenes de lados y al interior leen
mm por cada lado, excepto en elementos . .
< Posiblemente, por el exceso de recursos promedio es de 50 mm
(=) puntuales que lleguen hasta el corte de la ; o
& pégina presentados (iconos, recuadros, imagenes),

en ocasiones pareciera que no se respeta
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio Descripcion Indicador OBSSEERV A EVIDENCIAS OBSSEERV A EVIDENCIAS
4. Organizacion de la informacién: Los HaNy u.n uso excesivo de elem,entos ,
textos e imagenes aparecen agrupados/ .senallzad'ores en forma de ca?sulas Hay muy.poco uso de u's'o de cdpsulas
desagrupados consistentemente con la NO |nformat|v§ y de colores (en tlt'U|OS, Sl informativas y uso equmbrado de
. recuadros, imagenes) que se pierde la colores entre los titulos e imagenes.
estructura de los contenidos. jerarquia de la informacion.
|5n fjoer':];(i?éznag;anrs:el?elgf;rgjacézn' La Po'r !a sat.uralcién de distintos elelzmentos
inequivocamente mediante el uso de graficos (imgenes, colo.res de tltu.l?s.' de
tabulaciones, el control de la NO recuadros, etc.) en ocasiones es dificil cual SI
. L - es el elemento central y cudl complementa
inclusion/exclusion de un elemento en otro I informacion
y el manejo tipografico.
6. Carga visual: La diagramacién de las
paginas usa proporcionalmente los Hay constancia de las cdpsulas informativas,
espacios en blanco, equilibra los pesos pero uso excesivo de ellas en una misma
visuales de los diversos recursos graficos NO pagina. Sl
(colores, lineas, recuadros, fondos, etc.) y Se observa interferencia y confusion de
evita la interferencia de recursos de apoyo pesos visuales (pp. 110-111)
sobre el contenido central.
« Hay diferenciacién de caracteres en algunas
E 7. Visibilidad y legibilidad de los textos: Los ocasiones, entre texto principal y capsulas Hay poco uso de este recurso,
g textos son visibles, incluyendo aquellos al S| informativas, por ejemplo; sin embargo, por S| especialmente entre lecturas, cdpsulas
o interior de imagenes, y sus caracteres son la saturacion de informacion en las paginas, informativas y conceptos propios de la
F identificables y diferenciables entre si. no logra apreciarse con claridad estas asignatura.
o

distinciones.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
Criterio Descripcion Indicador SE EVIDENCIAS SE EVIDENCIAS
P OBSERVA OBSERVA
Se respeta el interlineado entre parrafos; sin
8. Facilidad de lectura en parrafos: Todos embargo, la alineacién hacia la izquierda de Mayoria de los textos alineados por
los parrafos (min. 5 lineas) presentan un S| los textos principales no aporta mayormente S| ambos margenes (texto justificado), y no
Optimo interletraje, interlineado, en claridad y legibilidad, ya que tiene se cortan las palabras en silabas entre
alineacién y ancho de columna. muchos recursos graficos alrededor. lineas.
Igualmente, separan entre lineas palabras.
9. Facilidad de lectura en textos de lectura .
. Los textos continuos (lecturas y cuentos)
continua: Todos los textos de lectura . .
. . . . . , se diferencian del resto de los textos por
continua presentan un éptimo espaciado Sl En general hay una misma tipografia. Sl - . .
. . , usar otra tipografia, lo que permite que
entre parrafos y se presentan libres de rios, (s
. , sea mas facil reconocerlos.
viudas y huérfanas.
10. Visibilidad de las Imagenes: las
imagenes aparecen con 6ptima resolucion,
A, Sl Sl
digitalizacién, balance de colores,
iluminacion, enfoque, recorte y encuadre.
11. Legibilidad de las imagenes: las . . . .
b - . S Las ilustraciones se asocian con el texto, sin
Z imagenes facilitan el reconocimiento e .
] . L embargo en ocasiones hay sobrecarga de
o interpretacion de lo que muestran, . . . -
> . o . ellas (pudiendo ser prescindibles (exceso uso En contadas ocasiones se utilizan colores
s mediante una relacién figura-fondo libre Sl Sl .
= . .. de colores, fondos, etc.). y/o imagenes de fondo de texto.
. de ambigiliedad, suficientes rasgos . . -
o . ) . No se observa una misma linea gréfica
pertinentes y un angulo de la composicion .
e . (estilo)
que facilita identificar lo mostrado.
12. Calidad expresiva de las imagenes: las . (.
ilustraciones ap arecen construidgas Hay variedad de usos de tanicas.
P S| S Posiblemente las imagenes del TE sean

Optimamente (proporciones, formas,
perspectiva, volumen, planos

mas atractivas y se adaptan mas a los
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)

SE SE

Criterio Descripcion Indicador OBSERVA EVIDENCIAS OBSERVA EVIDENCIAS
representados, luces y sombras, gustos e intereses de los estudiantes de
movimientos, acciones y gestos) y las 6° basico.

fotografias presentan éptima iluminacién y
composicién.

Fuente: elaboracién propia
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b. Opinion técnica a la pauta

La pauta usada considera una serie de requerimientos de disefo que, en su conjunto, abarcan los

elementos necesarios (sefializacidn, diagramacién, y tipografia) a considerar al momento de disefiar un

texto escolar, que asegure visibilidad de los contenidos y actividades propuestas, potenciando las

estrategias didacticas propuestas.

¢. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto

Una vez completada la matriz de andlisis para estos requerimientos, se puede sefialar que, de los 12

indicadores contemplados, el TE3 cumple con 9, mientras el TE4 con la totalidad de ellos; donde se

destaca lo siguiente:

Mercado publico:

Se considera que “los elementos sefializadores son reconocibles, diferenciados y consistentes
con el mensaje a comunicar” (segundo indicador - 12); sin embargo, se contemplan 16
elementos sefializadores representados por iconos y/o palabras, cuyo significado se explican al
inicio del texto. Por la cantidad de estos, es posible que los estudiantes no recuerden lo que
significan todos ellos.

En algunas paginas se observa un uso excesivo de elementos graficos (textos, imagenes,
sefializadores, fondos, capsulas informativas, etc.) que saturan los posibles espacios en blancos
con los que podria contar la pagina. Por consecuencia, en ocasiones pareciera que no se
respetara los margenes minimos exigidos (13), ademas de ser dificil determinar cudles son los
elemento centrales y cudles complementarios a la informacién que se quiere transmitir (15 e
16) asi como distinguir a qué texto pertenece algunos de los contenidos presentados (17).

La mayoria de los textos estan alineados a la izquierda, y se hace uso del recurso de cortar las
palabras en silabas al finalizar una linea (cuando se supera el margen izquierdo establecido). Se
considera que este tipo de alineacidén no aporta en el orden general de la pagina, especialmente
por la saturacién de otros recursos graficos que dificultan determinar facilmente los limites
entre un texto y otro presentados uno al lado del otro.

Aunque la mayoria de las ilustraciones se asocian al contenido del texto, en ocasiones, la
sobrecarga de este recurso (ilustraciones, fondos, fotos, etc.) interfieren con el mensaje que se

quiere trasmitir (111).
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Mercado privado:

e Hay un uso discreto y constante de iconos y sefializadores distintos a los que identifican los
titulos y/o enumeracién de contenido, que aportan a la claridad del texto (12).

e Los margenes tantos internos como por lados son aproximadamente 25 mm mas grandes que
los minimos exigidos (I3) que, junto al uso discreto de cépsulas informativas y otros recursos
graficos, asi como margenes alineados por ambos lados (sin corte de palabras en silabas al
terminar una linea), hacen que el contenido se vea mas organizado y facil de leer (14).

e Engeneral, se diferencian los textos continuos (lecturas y cuentos) de otros de contenido, por

la tipografia utilizada, lo que hace que sea mas facil reconocerlos en el texto.

d. Comparacion de los textos y recursos

En cuanto a los requerimientos de disefio del par de texto evaluados, el TE3 cumple con el 75% de los
indicadores considerados, mientras que el TE4 con el 100% de estos; lo que hace que la propuesta para
el sector privado sea mas comoda y clara de leer (posiblemente explicado por menor uso de
sefializadores, y de imagenes y fondos y, mayor espacio de los margenes tantos laterales como

interiores y alineacion justificada de los textos).

e. Sugerencias

Aligual como se sugirio al momento de analizar los TE propuestos para Ciencias Naturales, se considera
necesario hacer estudios que indaguen en los usuarios directos (estudiantes y docentes) la percepcion
gue tienen en cuanto a los elementos senalizadores y uso de recursos graficos de sus textos escolares;
asi como también, sobre aquellos elementos que deben ser considerados -y que no se encuentran en
las propuestas actuales-, que impactan directamente en la calidad del disefio de los textos escolares y

que aseguran un mayor uso de estos.
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Anexo 12. Lenguaje y Comunicacion: analisis de los requerimientos de informacion obligatoria

a. Objetivo de la pauta

Los indicadores considerados en esta seccion atienden al tamafio del texto, el tipo de papel, material a usar para las tapas, uso del color y tipo

de encuadernacién)?®.

Es asi como, una vez llenada la pauta de evaluacidn correspondiente a estos requerimientos, se obtuvo la siguiente grilla:

Tabla 46. Pauta requerimientos de informacion obligatoria del TE de Lenguaje y Comunicacion: andlisis

TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)

INDICADOR DE

EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS

La identifica solo como "lenguaje", sin

Asignatura SI NO " s s
colocar "y Comunicacién

Curso SI SI

Destinatario: Texto del estudiante, Guia o ., . .
< - . Sl NO No sefiala quién es el destinatario
& didactica del docente, segun corresponda
[

Autores SI NO No los indica

Logotipo Gobierno de Chile, Ministerio de
Educacidn, segun indicaciones del respectivo SI N/A
Manual de normas gréficas

16 Cabe sefialar que, en la pauta propuesta por Mineduc sobre los requerimientos minimos de produccidn se indica una seccién de envasado que sefiala cémo
deben colocados los distintos componentes que conforman los textos escolares (TE, GDD y RDC) para sus distribucidn; sin embargo, por la naturaleza de
este estudio, los indicadores de esta seccion no fueron considerados.
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
INDICADOR DE Ny q
EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS
Texto: "Edicidn especial para el Ministerio de S| N/A
Educacion. Prohibida su comercializacion"
Afo NO No se indica NO No se hace referencia a afio escolar
Editorial S| S| Co'loca ademas logotipo de la Academia
chilena de la lengua
Logotlp'(? Gobierno de Chile, Ministerio de S| N/A
<« Educacién
< "Edicid i inisteri Se presenta la ilustracién de la Indica ademis los productos
> Texto: 'llEd|C|on gsPeC|a| para el !\/Il'nlst.e'rlcz de Sl oriada A N/A | complementarios que acompafian al
= Educacion. Prohibida su comercializacién p y ] texto y coloca leyenda y teléfono para
2 la autora y titulo de la obra ltas idiomati
8 Cddigo de barras Sl Sl consuitas idiomaticas.
Editorial Sl Sl
Solo para encuadernacion con lomo cuadrado;
texto de abajo hacia arriba; elementos en orden SI N/A
indicado:
Complemento grafico del lago del Gobierno de S| N/A
Chile
o Asignatura Sl N/A La encuadernacion es anillado plastico,
E | d . p
por lo que no puede contener ningin
(@)
- Curso St N/A tipo de texto
Destinatario: Texto del estudiante, Guia
didactica del docente, Cuaderno de trabajo, Sl N/A
segun corresponda
Afio NO No se indica N/A
Editorial SI N/A
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
INDICADOR DE Ny q
EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS
Asignatura Sl NO El TE como portadilla presenta una
pagina donde indica los pasos para
g Curso SI NO .
= poder registrarse en la plataforma
e Destinatario: Texto del estudiante, Guia i NO virtual y activar licencia para uso de
e didéctica del docente, seglin corresponda texto digital.
2 En los créditos aparecen nombres de
Autores (nombre completo y titulo profesional S| NO autores, pero no titulos y/o grados
y/o grado académico) académicos
% c Nombre y apellido de los autores Sl Sl
= 9
T S Nombre de los colaboradores individuales o
- £ . Sl Sl
o £ corporativos
o O
\n € o
= Editorial Sl Sl
2 +
" = E Titulo y subtitulo de la publicacién SI SI
= 3
oL ©
=% 5 § Titulo de la coleccidn o serie N/A No se sefiala nUmero de N/A
2 e edicién
5o E 1S Numero de inscripcidn ISBN (Ley N° 19.227 del S| S|
S % 1° de julio de 1993)
©
o
% o Ndmero de edicion y tiraje sl NO
c Q
o3 Lugar y fecha (mes y afio) de la publicacién Sl Sl No se indica mes
c o
3 00 o . . . .
%0 o Texto: "Se termind de imprimir esta xx edicion Sl NO

de xx ejemplares, en el mes de xx del afio xx"

Fuente: elaboracién propia
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b. Opinion técnica a la pauta

Los criterios considerados en la pauta utilizada para evaluar estos requerimientos contemplan todas
las partes del texto y la informacidon minima que éstas deben contener para que sean identificados

como recursos entregados desde el Mineduc.

¢. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto

En cuanto al TE y la GDD disefiados para el Mineduc Unicamente no se cumple el criterio de indicar el
afio escolar en el que fue distribuido. Podria suponerse que esta haya sido una decisién en conjunto
(entre la editorial y el Ministerio) ya que en las Bases de la licitacion se estima que el Ministerio podra
hacer uso de los textos hasta por 3 reimpresiones, lo que se traduce en que los textos escolares podran

ser usados durante 4 anos escolares.

Al revisar esta lista de requerimientos con los textos escolares ofertados para el mercado privado,
algunos de ellos no aplicarian (por ejemplo, usos de logos de Ministerio); sin embargo se puede resaltar
gue, como nombre de la asignatura Unicamente colocan Lenguaje, en el TE no sefialan a quién esta
dirigido, como portadilla presenta informacion de cémo registrarse en la plataforma virtual y, al ser

anillado, no se pueden colocar datos en su lomo.

d. Comparacion de los textos y recursos

Las diferencias que resaltan mas entre las dos ofertas revisadas en cuanto a la informacion obligatoria
qgue deben contener los textos, se puede senalar el hecho de que, en los textos disefiados para el
mercado privado, no se sefialan los titulos profesionales y/o grados académicos de los autores de los
contenidos, que en el TE no se indica a quién esta dirigido y que, al ser anillados, no se puede colocar

informacidn en su lomo (que permita reconocerlo de manera rapida si estos son guardados de canto.

e. Sugerencias
Dentro de los estudios de usabilidad que se han recomendado llevar a cabo en distintas secciones de
este estudio, se recomienda se indague en los usuarios de estos textos, aspectos tales como: (i) ¢qué
de los datos presentados consideran aportan informacidon valiosa y cuales no y puedan ser
prescindibles?; (ii) équé datos creen que podrian hacer falta?; y (iii) hacer sendos listados de los datos

gue contienen los textos de ambos mercados y preguntar cuales consideran necesarios y cudles no.
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Anexo 13. Lenguaje y Comunicacién: analisis de los requerimientos minimos de produccién

a. Objetivo de la pauta

A través del cumplimiento de estos requerimientos se busca asegurar un estandar minimo de calidad de material utilizado para la impresion y

distribucion de los textos escolares Es asi, que una vez revisados si los dos textos considerados (TE3 y TE4) cumplian con estos requisitos, se

puso comprobar que:

Tabla 47. Pauta requerimientos minimos de produccion del TE de Lenguaje y Comunicacion: andlisis

TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
INDICADOR DE EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS
19
g Texto Estudiante,
S Cuaderno/s de Ejercicios, 21 x 27 cm cerrados. NO 20,8 x 27 cm SI 23x29cm
Y- { Guia Didactica
-
Al tacto es menos grueso
. Bond gramaje 75 0 77 g/m2 que el usado en el T4.
Texto Estudiante, En algunos casos la .
L +1- 4% . . Al tacto es mas grueso que el
Cuaderno/s de Ejercicios . N/A transparencia de lo impreso N/A
N A4 e Blancura ISO 87% minimo T3
< | Y Guia Didéctica ) ) . de la cara opuesta a la
-4 Opacidad difusa 83% minimo . -
kg pagina de leer dificulta la
~ lectura.
Incorporar en la contratapa
L, el logo PEFC 0 FSC, en Presenta sello del sistema de En créditos, presenta sello
Certificacion del papel manejo del papel y el medio Sl forestacion PEFC NO FSC
ambiente
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
INDICADOR DE EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS
§ Texto Estudiante, cartulina duplex de 220 gr. +-
= Cuaderno/s de Ejercicios, 8% reverso blanco, SI NO Termolaminado es brillante
o | Guia Didactica termolaminado mate
Texto Estudiante 4/4 colores SI X
S
5]
O | Cuadernos de Ejercicio/s,
< | Guia Didactica 1/1 color N/A N/A
§ Texto Estudiante Minimo 4/0 colores SI X
(1}
E Cuaderno/s de Tanto tapas como paginas
3: Ejercicios/, Guia 1/0 colores, o mas por el tiro N/A X presentan un minimo de 4/4
. | Didactica colores
Ambos textos estan
encuadernados en anillado
Hotmelt lomo cuadrado. de plastico.
, En el caso de la GD, su
EI TEy la GDD seran -,
. presentacion es un solo
R encuadernados juntos y se .
Nl . , . tomo, donde se intercala las
O | Texto Estudiante / Guia separard el impreso en dos N
e - . Sl NO indicaciones a docente con
s Didactica tomos, intercalando cada unidad del alumno: en ¢/pé
S Unidad de la GDD con la . Pag.
5 . . par se presentan pag. del TE
o Unidad correspondiente del - o .
S TE (reduccién al 50%), y en pag.
o8 ’ impar siguiente las
indicaciones correspondiente
para el docente.
E d d illad
Cuadernos de Ejercicios Corch?tg al lomo (menos de N/A NO n,cuf'a\ erna <?e.n anillado
100 paginas) Hotel lomo plastico (79 paginas)
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TEXTO 1 (PUBLICO) TEXTO 2 (PRIVADO)
INDICADOR DE EVALUACION Descripcion Indicador CUMPLE EVIDENCIAS CUMPLE EVIDENCIAS
cuadrado (desde 100
paginas)
L Embolsados junto con el
Cuadernos de Ejercicios Texto del Estudiante. N/A N/A
o CD en sobre adosado al
S | CDde audio Inglés interior de la contratapa del N/A N/A
“© ’ . I .
S tomo 1 de la Guia Didactica.
(=]
: Recursos digitales Pendrive adosado al interior
& . de la contratapa del tomo 1 N/A N/A
complementarios B
de la Guia didactica.
Guias Did&cticas Embolsados los 2 tomos. N/A N/A

Fuente: elaboracién propia
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b. Opinion técnica a la pauta

La pauta propuesta por el Mineduc para evaluar estos requerimientos considera un listado de
requisitos que literatura sugiere sean contemplados en cuanto a uso de material como informacion

general minima necesaria.

¢. Resultados de cumplimiento de los indicadores por tipo de texto.

Al revisar la Tabla 47. Pauta requerimientos minimos de produccion del TE de Lenguaje y Comunicacidn:

analisis se aprecia que:
Para el mercado publico:

e Se cumplen 5 indicadores de los 6 considerados para este estudio.

e No cumple con el formato minimo exigido (21 x 27 cm cerrados) ya que ancho es de 20,8 cm.

e El papel utilizado deja traslucir con facilidad en cada pagina lo impreso de la cara opuesta de
ésta.

e Se respeta la solicitud de que el termolaminado de las tapas sea mate, uso de 4/4 colores y
encuadernacién hotmelt lomo cuadrado.

- En el caso especifico de la GDD se presenta segun lo sefialado en la pauta: impreso en dos tomos.
En el tomo 1 se presentan las unidades 1y 2; y en el tomo 2, las unidades 3 y 4, intercalando en
cada una las indicaciones por unidad para el docente y después la unidad correspondiente

presentada en el TE.
Para el mercado privado:

e Se cumplen 4 de los 8 indicadores que aplicaba para este estudio®’.

e Eltamafio de los textos es de 23 x 29 cm.

e El gramaje de papel utilizado hace que sea muy tenue lo que se trasluce en cada pagina lo
impreso en la cara contraria.

e Eltermolaminado de las tapas es brillante.

e Todos los textos hacen uso de 4/4 colores.

17 Se consideran 2 indicadores mas que en el caso de la oferta de textos para el mercado publico, ya que para el
mercado privado se presenta —a diferencia que en el publico-, un Cuaderno de Comprension Lectora Fuente
especificada no vdlida..
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e laencuadernacién usada es en anillado plastico.
e Encuanto ala GD, esta se presenta en un solo tomo donde se intercalan simultdneamente dos
paginas del TE (en pagina pares, en reduccidn del 50%) y las indicaciones para el docente para

actividades de esas paginas, en la pagina impar siguiente.

d. Comparacion de los textos y recursos

El TE3 cumple en 83,3% a los requerimientos minimos de produccién considerados para este estudio
(no atiende por 2 mm al ancho minimo); mientras que el Texto 4 (TE4) responderia Unicamente en un

50% a los términos de uso de material para imprimir y tipo de encuadernacién que sefiala el Mineduc.

El tipo de papel utilizado en el T2 transparenta mayormente lo impreso en la cara opuesta de cada
pagina que en comparacion al T2, resultando en ocasiones un elemento distractos y/o que interfiere

en la lectura de los textos en cada pagina.

Al comparar ambas ofertas, también se puede sefialar que el tamafio mas grade de los textos impresos
para el mercado privado permiten que cuenten con mayor cantidad de espacios en blanco que evita
gue haya sobresaturacién de la informacién y sea mas comodo para leer. Igualmente, al estar anillados
-y no encuadernado con la técnica del hotmelt lomo cuadrado (segun lo solicitado por el Mineduc)-,
permite al usuario el que lo pueda abrir 360° (al doblar todo el camino de vuelta sobre si mismo
permanece plano y sin probabilidad que se cierre por su propio peso o curvatura), que ocupe menos
espacio en un escritorio o mesa, ademas de facilitar la lectura de los margenes que limitan con la

columna vertebral del libro.

Por otro lado, el hecho de que las GDD propuestas para el sector privado la informacién de las unidades
presentadas en TE4 esté intercalada con las indicaciones para el docente facilita una directa y rapida
correlacién entre lo solicitado para el estudiante y las acciones a considerar por parte del docente. No
siendo asi, en lo observado para el sector publico, donde las indicaciones para el docente se presentan
separadas de las actividades presentadas para los estudiantes en el TE3, lo que lo obliga a estar
cambiando de paginas para poder hacer la correlaciéon directa entre actividad y sugerencia dada.
Igualmente, el hecho de que la GDD para el mercado publico se edite en dos tomos hace que haya mas

uso de material y peso, ademas de que ocupan mayor espacio para su almacenamiento.
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En sintesis, se considera que por el tamanio, tipo de encuadernacién, tipo de papel y cantidad de tomos,
la propuesta ofertada para el mercado hace que el uso de estos textos sea mas comodo tanto para su

manejo como para su lectura.

e. Sugerencias

Atendiendo las diferencias encontradas entre ambas ofertas en cuanto al tamafio, grosor o gramaje del
papel y encuadernacidn, seria adecuado considerar para proximos llamados de licitacién, un mayor
porcentaje en el gramaje en el papel, asegurando haya una menor trasparencia entre sus paginas y
tamafio de los textos, que eviten la sobresaturacion de informacidn; asi como evaluar las ventajas de

encuadernar con espiral.

Y, en el caso especifico de las GDD, se sugiere el que exista una correlacion directa entre el contenido

y actividades propuestas en el TE y las sugerencias a los docentes para cada una de ellas.

Finalmente, seria adecuado hacer un estudio de usabilidad de los textos escolares, donde se comparen
las variables de tamafio, tipo de papel y encuadernacion para determinar cudles de estas suman y/o

restan a la calidad general del texto.
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Evaluacion de textos escolares de matematica para 6° Basico

Sylvia Eyzaguirre

El presente informe tiene por objeto realizar una comparacién entre el texto escolar de
matematica de 6° bdsico del Ministerio de Educacién y dos textos que se venden en el
mercado pertenecientes a las dos principales casas editoriales. En particular, se busca
analizar los textos con el fin de identificar diferencias significativas, que puedan justificar
diferencias en los costos de produccidn. Este informe no tiene por objeto evaluar la calidad
de los textos escolares nacionales.

Para el siguiente analisis se utilizan dos ambitos de comparacidn. El primero compara los
textos escolares con las Bases Curriculares, en particular con los Objetivos de Aprendizajes
establecidos en ellas. El segundo compara los textos escolares entre si en diversas
dimensiones.

Para este informe se analizaron tres textos de matemadtica de 6° Basico del afio 2016,
proporcionados por la Fiscalia Nacional Econédmica, que comprenden tanto el Texto del
Estudiante como el Cuaderno de Ejercicios. Los textos que se analizaron son:

e Edicidon especial para el Ministerio de Educaciéon de Editorial 1 (en adelante
Mineduc)

e Texto comercial de Editorial 1 (en adelante Texto 1)

e Texto comercial de Editorial 2 (en adelante Texto 2)
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I Comparacion de textos escolares con las Bases Curriculares

A continuacidn, se realiza un andlisis comparado de los tres textos de matematica para 6°
Basico con las Bases Curriculares con el fin de determinar si se ajustan a los requisitos
curriculares que establece el Ministerio de Educacion.

1. Objetivos Generales de las Bases Curriculares de Matematica 6° Basico

Las Bases Curriculares establecen, en concordancia con la Ley N° 20.370%, los siguientes
Objetivos Generales (OG) de la Educacién Basica en el ambito del conocimiento y la cultura:

e Desarrollar la curiosidad, la iniciativa personal y la creatividad.

e Pensar en forma reflexiva, evaluando y utilizando informacién y conocimientos, de
manera sistematica y metddica, para la formulacién de proyectos y resolucién de
problemas.

e Comunicarse con eficacia en lengua castellana, lo que implica comprender diversos
tipos de textos orales y escritos adecuados para la edad y expresarse correctamente
en forma escrita y oral.

e Acceder a informacién y comunicarse usando las tecnologias de la informacién y la
comunicacion en forma reflexiva y eficaz.

e Comprender y expresar mensajes simples en uno o mas idiomas extranjeros.

e Comprender y utilizar conceptos y procedimientos matematicos basicos, relativos a
nuimeros y formas geométricas, en la resolucion de problemas cotidianos y apreciar
el aporte de la matematica para entender y actuar en el mundo.

e Conocer los hitos y procesos principales de la historia de Chile y su diversidad
geografica, humana y sociocultural, asi como su cultura e historia local, valorando la
pertenencia a la nacién chilena y la participacién activa en la vida democratica.

e Conocer y valorar el entorno natural y sus recursos como contexto de desarrollo
humano y tener habitos de cuidado del medioambiente.

e Aplicar habilidades basicas y actitudes de investigacién cientifica, para conocer y
comprender algunos procesos y fendmenos fundamentales del mundo natural y de
aplicaciones tecnoldgicas de uso corriente.

e Conocer y apreciar expresiones artisticas de acuerdo a la edad y expresarse a través
de la musica y las artes visuales.

Entre los OG en el ambito personal y social se destaca el punto e. que refiere al trabajo
individual y en equipo.

! Ver Ley General de Educacion N° 20.370, articulos 19 y 29.
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2. Andlisis comparado de los OG con los textos escolares

Los tres textos analizados comparten las mismas fortalezas y debilidades en lo que respecta
a los OG de las Bases Curriculares del Ministerio de Educacion, aun cuando se observan
matices. El Unico dmbito donde encontramos diferencias importantes es en el desarrollo
del pensamiento reflexivo. A continuacién, una breve descripcién de los textos en los cinco
ambitos de los OG que se consideran mas pertinentes para la asignatura de matematica.

2.1 Curiosidad, iniciativa y creatividad

En este ambito, los tres textos analizados son deficitarios, pues ninguno desarrolla la
curiosidad, la iniciativa personal y la creatividad de los estudiantes. Ningun texto incita a los
estudiantes a explorar el mundo y buscar por cuenta propia problemas cotidianos o
fendmenos que para ellos sean relevantes y donde puedan aplicar lo aprendido. Si bien
todos los textos introducen las respectivas unidades? con una situacion y preguntas sobre
la materia a tratar, estas introducciones estan lejos de despertar la curiosidad en los nifios.
En lo que respecta a la iniciativa personal, ninguno de los textos ofrece actividades que
permitan el desarrollo de la iniciativa personal. Todos los problemas y ejercicios estan
completamente disefiados y no requieren de la participaciéon del estudiante para su
elaboracidn. El Unico texto que introduce un matiz es el Texto 2, que ofrece sélo cuatro
actividades en todo el libro donde incita a los estudiantes a crear un problema a partir de
elementos o de una situacién previamente establecida. Los contenidos tampoco estdn
presentados de tal manera que sean los propios estudiantes los que intenten llegar a las
respuestas sin ayuda del docente o del texto, sino que, en general, el texto presenta y
explica el conocimiento a adquirir y luego, a través de ejercicios y problemas, los
estudiantes ejercitan lo aprendido. La Unica creatividad que desarrollan los textos es la que
se puede aplicar para resolver los problemas o ejercicios, que es el espacio minimo de
creatividad que puede ofrecer un texto escolar.

Con todo, el texto del Mineduc es el Unico que incorpora una breve seccién de exploracion
en cada uno de los temas a modo de introduccién, que permite a los estudiantes
enfrentarse a problemas o situaciones desafiantes relacionados con los contenidos. Sin
embargo, no es evidente que esta seccion incentive la curiosidad, mas bien tiene el objeto
de recordar los aprendizajes previos y, en cierta medida, desafiar la creatividad de los
estudiantes a través de problemas.

En general, la ausencia de actividades que buscan desarrollar la curiosidad, iniciativa
personal y la creatividad contrasta con el discurso presente tanto en el texto del Mineduc
como en el Texto 1. El texto del Mineduc contiene cdpsulas que resaltan las actitudes que

2 Los textos estdn compuestos por unidades, que a su vez se constituyen de temas (Mineduc y Texto 1) o
lecciones (Texto 2). Por ultimo, cada tema o leccion estd compuesto de subtemas o sub lecciones. Cada
subtema o sub leccidn se divide en secciones. Para evitar confusiones utilizaremos el concepto de leccidn para
referirnos a los capitulos que abarca una unidad y tema para referirnos a los subcapitulos en cada leccion.
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fomentan las actividades, con especial énfasis en la curiosidad y la creatividad. Sin embargo,
no es evidente que estas actividades efectivamente fomenten dichas actitudes. El Texto 1,
en la introduccién, dice ofrecer una nueva perspectiva en educacion, incentivando la
curiosidad, creatividad y la iniciativa individual. Sin embargo, este texto ofrece una
metodologia tradicional, al igual que los otros textos analizados, donde se presenta la
materia y luego se la ejercita a través de problemas o ejercicios, y no ofrece espacios para
que los estudiantes desarrollen la iniciativa personal, ni la creatividad, ni la curiosidad. No
hay espacio para que los nifios sientan curiosidad por las regularidades que observan y
busquen explicaciones a ellas y asi desarrollen pequefias teorias creativas para intentar
explicar dichos fendmenos, o mas simple aun, no hay espacio para que los estudiantes
puedan inventar sus propios ejercicios o ver cdmo ellos pueden aplicar lo aprendido en los
problemas que encuentran en la cotidianidad.

2.2 Pensamiento reflexivo

En este dmbito se observa una diferencia significativa entre el Texto 1 con los textos del
Mineduc y Texto 2. Tanto el texto del Mineduc como el Texto 2 resaltan el pensamiento
reflexivo a través de dos maneras. La primera ejercita la reflexién a través de ejercicios y
problemas, que incitan a los estudiantes a identificar entre un conjunto de datos cuales son
los relevantes, a disefiar estrategias para resolver dichos ejercicios o problemasy en general
a desarrollar habilidades analiticas. La segunda es a través de la seccion “Reflexiono”,
presente en cada uno de los temas. Esta seccidén plantea preguntas que incentivan la meta-
cognicidn.

El Texto 1, por el contrario, incentiva la reflexidon critica exclusivamente a través de los
ejercicios y problemas. En este texto son escasas las ocasiones en que se incita a los
estudiantes a un metaanalisis sobre los procesos matematicos o sobre su propio quehacer.

2.3 Comprender y utilizar conceptos y procedimientos matematicos basicos en la
resolucién de problemas cotidianos

Los tres textos satisfacen este OG y no se observan diferencias significativas en este
respecto. La metodologia de aprendizaje basada en problemas estd fuertemente presente
en todos los textos y los problemas hacen alusién a problemas cotidianos que son familiares
para los estudiantes.

2.4 Vinculacion con el mundo

Este punto es parte del OG anterior, pero dado que es especifico para la asignatura de
matematica nos parece pertinente dividirlo en dos. Los tres textos relevan el aporte de la
matematica para entender el mundo y actuar en él a través de los ejemplos y problemas,
que hacen referencia al mundo circundante y situaciones cotidianas, que permiten a los
estudiantes entender e interactuar mejor con el mundo que los rodea.



2.5 Trabajo individual y en equipo

En este respecto se observan diferencias importantes entre los textos. Si bien los tres textos
promueven el trabajo individual a través de los ejercicios y la resolucion de problemas, sélo
el texto del Mineduc incentiva el trabajo colaborativo. El Unico texto que incorpora de forma
sistemdtica actividades grupales es el del Mineduc, pero estas en general se limitan a
compartir las estrategias con los compafieros o comparar los resultados y reflexionar en
conjunto, y no involucran trabajar en equipo para resolver los problemas o disefiar las
estrategias. En este respecto, ningun texto promueve el trabajo colaborativo en la
resolucidon de problemas o actividades grupales donde los estudiantes deban aplicar lo
aprendido. Con todo, el texto del Mineduc contempla al menos una actividad de trabajo en
equipo para cada tema, mientras que los otros textos rara vez incluyen actividades de
trabajo grupal.

3. Objetivos de Aprendizaje Transversales de las Bases Curriculares

Los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT) establecen metas de caracter general
referidas al desarrollo personal, intelectual, moral y social que los estudiantes deben
alcanzar a través de la experiencia escolar en su totalidad. Estos objetivos no estdn
asociados a ninguna asignatura en particular, pero deben ser promovidos a través del
conjunto de las actividades educativas durante la etapa de la Educacién General Basica. A
continuacién, se enumeran los objetivos de la dimensidn cognitiva de los OAT, que estan
directamente relacionados con los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura de
Matematica:

1. Identificar, procesar y sintetizar informacién de diversas fuentes y organizar la
informacidn relevante acerca de un tépico o problema.

2. Organizar, clasificar, analizar, interpretar y sintetizar la informacién y establecer
relaciones entre las distintas asignaturas del aprendizaje.

3. Exponer ideas, opiniones, convicciones, sentimientos y experiencias de manera
coherente y fundamentada, haciendo uso de diversas y variadas formas de
expresion.

4. Resolver problemas de manera reflexiva en el ambito escolar, familiar y social, tanto
utilizando modelos y rutinas como aplicando de manera creativa conceptos vy
criterios.

5. Diseiiar, planificar y realizar proyectos.

4. Analisis comparado de los OAT con los textos escolares

Los textos escolares comparten las mismas virtudes y defectos al analizarlos a la luz de los
OAT. Los tres textos promueven el razonamiento critico de los estudiantes a través de
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ejercicios y problemas que obligan a los estudiantes a identificar la informacion relevante
dentro de un conjunto de datos, la cual tienen que analizar, organizar y procesar para poder
resolverlos. También los textos contemplan el aprendizaje basado en resolucién de
problemas y promueven la reflexion critica a partir de preguntas que invitan a reflexionar
sobre lo que el estudiante estd haciendo.

Los tres textos hacen también referencia a otras disciplinas o dreas del conocimiento de
forma explicita, donde se puede aplicar lo aprendido, aun cuando se observan diferencias
importantes entre los textos. El Texto 1 tiene una seccidn en cada una de las lecciones
donde muestra en cudles areas del conocimiento se puede aplicar lo aprendido. El texto del
Mineduc sefiala a través de capsulas insertas en el texto el drea del saber al cual hacen
referencia los ejemplos. A diferencia de los textos anteriores, las referencias a otras
disciplinas o dreas del conocimiento son débiles en el Texto 2. Con todo, ninguno de los
textos ofrece una unidad o actividad donde se integre el conocimiento matematico con el
de otras disciplinas, como por ejemplo la fisica, la quimica o la ingenieria. Hay unidades que
se prestan especialmente bien para trabajarlas de forma conjunta con otras dreas del saber,
como es la metodologia STEM (ciencias, tecnologia, ingenieria y matematica) o el
aprendizaje en base a proyectos.

El OAT que no estd abordada en ninguno de los tres textos analizados es el desarrollo de la
habilidad para disefar, planificar y realizar proyectos. Ninguno de los textos ofrece
iniciativas de proyectos, que el docente pudiera trabajar con los estudiantes, integrando los
conocimientos de diferentes asignaturas y ofreciendo asi una experiencia mas compleja y
real de cédmo todo el conocimiento se encuentra entrelazado. El aprendizaje basado en
proyecto ofrece la posibilidad de trabajar de forma colaborativa, integrando los
conocimientos de diferentes disciplinas y desarrollando simultaneamente habilidades
blandas que, segun los expertos, son criticas para desenvolverse de forma efectiva en el
siglo XXI, como por ejemplo, la iniciativa propia, el liderazgo, la funcidén ejecutiva, la
responsabilidad, etc. Llama la atencion que ninguno de los textos incorpore actividades mas
innovadoras como el aprendizaje basado en proyectos, que permitan a los estudiantes
desarrollar las habilidades y actitudes que contemplan las Bases Curriculares, ademas de
poner en uso los conocimientos que han ido aprendiendo en las distintas asignaturas.

5. Objetivos de Aprendizaje disciplinares: Habilidades, Ejes y Actitudes

Los Objetivos de Aprendizaje (OA) de las Bases Curriculares contemplan tres dimensiones:
Habilidades, Ejes y Actitudes. A continuacidn, se enumeran los objetivos para cada una de
estas dreas en la asignatura de matematica para 6° Basico.>

3 La informacién de este capitulo se encuentra disponible on-line en la pagina:
http://www.curriculumnacional.cl/614/articles-21321 programa.pdf
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5.1 Habilidades

En términos de habilidades, se busca que el estudiante sea capaz de:

1.

Resolver problemas: reconocer e identificar los datos esenciales de un problema
matematico y resolver problemas aplicando una variedad de estrategias.
Argumentar y comunicar: formular preguntas y posibles respuestas frente a
suposiciones y reglas matematicas, comprobar reglas y propiedades, comunicar de
manera escrita y verbal razonamientos matemadticos, comprender y evaluar
estrategias de resolucion de problemas de otros, identificar un error, explicar su
causa y corregirlo, documentar el proceso de aprendizaje.

Modelar: aplicar, seleccionar, modificar y evaluar modelos que involucren las cuatro
operaciones, la ubicacién en la recta numérica y en el plano, analisis de datos,
predicciones de probabilidad de ocurrencia de eventos y reglas con lenguaje
algebraico.

Representar: extraer informacién del entorno y representarla matematicamente en
diagramas, tablas y gréficos, interpretando los datos extraidos; usar
representaciones y estrategias para comprender mejor problemas e informacién
matematica, imaginar una situacion y expresarla por medio de modelos
matematicos.

5.2 Ejes

En términos de Ejes, las Bases Curriculares organizan el contenido de la asignatura en 5 ejes.
Para 6° Basico se espera que el estudiante en cada eje sea capaz de:

1.

Numeros y operaciones: i) factores y multiplos, ii) célculos que involucren las
cuatro operaciones en el contexto de resolucién de problemas, iii) concepto de
razén de manera concreta, pictdrica y simbdlica, iv) concepto de porcentaje, v)
fracciones y nimeros mixtos, vi) adiciones y sustracciones de fracciones propias
e impropias y numeros mixtos con numeradores y denominadores de hasta dos
digitos, vii) multiplicacion y division de decimales por numeros naturales de un
digito, multiplos de 10 y decimales hasta la milésima, viii) resolver problemas
rutinarios y no rutinarios que involucren adiciones y sustracciones de fracciones
propias, impropias, nimeros mixtos o decimales hasta la milésima.

Patrones y dalgebra: ix) comprensiéon de relacion entre valores de una tabla y
aplicarla en la resolucién de problemas sencillos, x) representar generalizaciones
de relaciones entre numeros naturales, usando expresiones con letras vy
ecuaciones, xi) resolver ecuaciones de primer grado con una incégnita.
Geometria: xii) construir y comparar tridngulos, xiii) conceptos de area de cubos
y paralelepipedos, calculando el drea de sus redes, xiv) realizar teselados de
figuras 2D usando traslaciones, reflexiones y rotaciones, xv) construir angulos
agudos, obtusos, rectos, extendidos y completos, xvi) identificar los angulos que
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se forman entre dos rectas que se cortan, xvii) demostrar que la suma de los
angulos interiores de un tridngulo es 180° y de un cuadrilatero es 360°.

4. Medicidn: xviii) Calcular la superficie de cubos y paralelepipedos, xix) calcular el
volumen de cubos y paralelepipedos, xx) estimar y medir angulos y xxi) calcular
angulos en rectas paralelas cortadas por una transversal y en triangulos.

5. Datos y Probabilidades: xxii) Comparar distribucion de dos grupos provenientes
de muestras aleatorias, xxiii) conjeturar acerca de la tendencia de resultados
obtenidos en repeticiones de un mismo experimento, xiv) leer e interpretar
graficos de barra doble y circulares y comunicar sus conclusiones.

5.3 Actitudes

En términos de Actitudes, el curriculo promueve particularmente el desarrollo de seis
actitudes fundamentales: manifestar un estilo de trabajo ordenado y metddico, abordar de
manera flexible y creativa la busqueda de soluciones a problemas, manifestar curiosidad e
interés por el aprendizaje de las matematicas, manifestar una actitud positiva frente a si
mismo y sus capacidades, demostrar una actitud de esfuerzo y perseverancia, expresar y
escuchar ideas de forma respetuosa.

6. Analisis comparado de los OA disciplinares con los textos escolares

Nuevamente, cuando comparamos los textos que se venden en el comercio (Texto 1y Texto
2) con el que ofrece el Mineduc a la luz de los OA que contemplan las Bases Curriculares no
encontramos practicamente diferencias. En la Unica dimensién donde hay diferencias es en
la forma de organizar los contenidos en unidades, que no implica mas que una diferencia
formal. A continuacién, compararemos los tres textos escolares en cada una de las
dimensiones que contemplan estos OA.

6.1 Habilidades
6.1.1 Resolucidn de problemas:

Los tres textos ponen énfasis en la resolucion de problemas, que exige al estudiante
identificar los datos relevantes y disefiar estrategias para su resolucién. Todos los textos
contemplan problemas que deben resolver tanto en el Texto del Estudiante (TE) como en
el Cuaderno de Ejercicios (CE). El Texto 1 y Texto 2 contemplan ademads una seccion de
resolucion de problemas inserta al final de cada unidad. En general, los textos tienen como
una de sus fortalezas el desarrollo de esta habilidad.

6.1.2 Argumentacion y comunicacion:

En relacién con la habilidad de argumentar y comunicar, tanto el texto del Mineduc como
el Texto 2 promueven la comunicacidn escrita y verbal de razonamientos matematicos, la
evaluacion de estrategias para la resolucién de problemas y documentar el proceso de
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aprendizaje. Por el contrario, el Texto 1 es el mds débil en esta dimensidn, contemplando
menos actividades que los otros textos que exigen argumentacidon y comunicacién verbal y
escrita. Con todo, ninguno de los textos estimula a los estudiantes a formular preguntas y
posibles respuestas frente a suposiciones y reglas matematicas.

6.1.3 Modelar:

Los tres textos estimulan el desarrollo de la habilidad de modelar a través de actividades
que exigen a los estudiantes seleccionar, aplicar, evaluar y modificar modelos para resolver
problemas que involucran las cuatro operaciones o la ubicacién en la recta numérica o
andlisis de datos, etc. En esta dimensidn no se observan diferencias significativas entre los
textos.

6.1.4 Representar:

Los tres textos fomentan la habilidad de representar matematicamente informacién del
entorno. En esta dimensiéon se destaca el método COPISI que estd presente en todos los
textos, que trabaja con representaciones concretas, pictéricas y simbdlicas. En particular,
esta habilidad se desarrolla con especial profundidad en la leccién de probabilidades.

6.2 Ejes:

En relacion con los Ejes que establecen las Bases Curriculares para 6° basico, no se observan
diferencias de contenido entre los tres textos analizados, sino solo de forma. Los textos
contemplan los cincos ejes de la asignatura de matematica para 6° basico, a saber, 1)
nimeros y operaciones, 2) patrones y algebra, 3) geometria, 4) medicién y 5) datos y
probabilidades; y ningln texto contempla ejes o conocimientos adicionales a los que se
encuentran en las Bases Curriculares. Las diferencias que se observan entre los textos son
de forma (la organizacién de los contenidos en los textos escolares es distinta a la forma en
que estan organizados en los Ejes de los OA) y de énfasis (la extensién de los ejes es en cada
texto distinta).

Como se observa en la Tabla 1, la forma de organizar el contenido en el texto del Mineduc
es la que guarda mayor similitud con la organizacién del contenido en los Ejes de los OA.
Cada eje es tratado en una unidad del texto del Mineduc con excepcidn del tercer y cuarto
eje, que son tratados en conjunto en la tercera unidad del texto del Mineduc. El Texto 1, en
cambio, contempla 6 unidades. La primera y segunda unidad abordan el primer eje de los
OA vy las unidades 4 y 5 abordan de forma combinada los ejes 3 y 4 de los OA. Por ultimo, el
texto 2 aborda los cinco ejes de los OA en 7 unidades. El primer eje es abordado por las
primeras tres unidades y luego, al igual que el Texto 1, aborda de forma combinada en las
unidades 5y 6 los ejes 3y 4 de los OA. Mas alla de estas diferencias en la forma de organizar
el contenido de los Ejes, no hay diferencias en el contenido que abarcan los textos.
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Tabla 1: Organizacion de los OA en los textos escolares

Objetivos Mineduc Texto 1 Texto 2
Aprendizajes
Numeros y Unidad 1: Unidad 1: Nimeros naturales Unidad 1: Numeros
Operaciones Numeros y vy fracciones naturales
Operaciones Unidad 2: Decimales, razones Unidad 2: Fracciones vy
y porcentajes decimales
Unidad 3: Razones vy
porcentajes
Patrones y Unidad 2: Unidad 3: Algebra vy Unidad 4: Patrones vy
algebra Patrones y | ecuaciones Algebra
algebra
Geometria Unidad 3: Unidad 4: Angulos vy Unidad5:Angulos
Geometria y poligonos Unidad 6: Figuras 2Dy 3D
medicion Unidad 5: Teselaciones, area
y volumen
Medicién Unidad 3: Unidad 4: Angulos vy Unidad5: Angulos
Geometria y poligonos Unidad 6: Figuras 2Dy 3D
medicion Unidad 5: Teselaciones, area
y volumen
Datos y Unidad 4: Datosy Unidad 6: Datos y Unidad 7: Datos vy
probabilidades probabilidades probabilidades probabilidades

También se encuentran diferencias en el énfasis que cada texto da a los distintos ejes. En la
Tabla 2 se puede apreciar el nUmero de paginas vy, por ende, la proporcién que cada texto
escolar destina a cada uno de los ejes. Si bien todos los textos destinan un mayor nimero
de pdginas al Eje 1, la proporcién que destinan los textos 1y 2 es significativamente mayor
que la que destina el texto del Mineduc. Mientras en los otros ejes la diferencia de paginas
entre los textos nunca supera las 11 paginas, en el primer eje la diferencia entre el texto del
Mineduc y el texto 2 es de 54 paginas.

Tabla 2: Numero de paginas por Eje de los OA

Objetivos Aprendizajes Mineduc Texto 1 Texto 2
Numeros y Operaciones 76 paginas 117 paginas 130 paginas
Patrones y algebra 52 paginas 46 paginas 50 paginas
Geometria 45 paginas 52 paginas 49 paginas
Medicion 35 paginas 38 paginas 46 paginas
Datos y probabilidades 50 paginas 45 paginas 51 paginas

A continuacion, se compara la organizacion del contenido de los ejes en los textos escolares.
Dado que el nimero de paginas que destinan los textos escolares a los diferentes ejes son
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relativamente similares (entre 6 y 11 paginas de diferencia), vamos a profundizar en el
primer eje, donde las diferencias son significativas.

6.2.1 Primer Eje: Numero y Operaciones

El TE del Mineduc aborda este primer eje en una unidad. Esta se compone de cuatro
lecciones: 1) Operaciones, multiplos y factores (20 paginas), 2) Fracciones y nimeros mixtos
(18 paginas), 3) Numeros decimales (16 paginas); y 4) Razones y porcentajes (12 paginas).
El CE destina 36 paginas a esta unidad.*

El TE de la Editorial 1 aborda este primer eje en dos unidades. Estas suman 117 paginas y se
componen de la siguiente manera. La primera unidad (62 paginas) trata sobre nimeros
naturales y fracciones (equivalente a las dos primeras lecciones del texto Mineduc) y esta
dividida en cuatro lecciones: 1) Operatoria (10 paginas), 2) Multiplos y factores (12 paginas),
3) Fracciones y niUmeros mixtos (8 paginas); y 4) Operatoria con fracciones (12 paginas). La
segunda unidad (56 pdginas) trata sobre los decimales, razones y porcentajes (equivalente
a las lecciones 3 y 4 del texto Mineduc) y esta dividida en tres lecciones: 1) NUmeros
decimales (18 paginas), 2) Razones (8 paginas) y 3) Porcentajes (10 paginas). El CE destina
39 péginas a estas unidades (22 paginas a la primera lecciéon y 18 a la segunda).

El TE de la Editorial 2 aborda este primer eje en tres unidades. Estas tienen 130 paginas y se
componen de la siguiente manera. La primera unidad (36 pdaginas) trata sobre los nimeros
naturales y corresponde a la primera leccién de la primera unidad del texto del Mineduc.
Esta unidad esta dividida en dos lecciones: la primera aborda las cuatro operaciones basicas
(6 paginas) y la segunda los multiplos y factores (16 paginas). La segunda unidad (56
paginas) trata sobre las Fracciones y los decimales, y es equivalente a la segunda y tercera
leccidén de la primera unidad del texto del Mineduc. Esta unidad estd compuesta de tres
lecciones. La primera aborda las fracciones y nimeros mixtos (14 paginas), la segunda la
suma y resta de fracciones (10 paginas) y la tercera numeros decimales y las operaciones
basicas con decimales (18 paginas). La tercera unidad (38 paginas) trata sobre las razones y
los porcentajes, equivalente a la cuarta leccidn de la primera unidad del texto Mineduc. Esta
unidad se divide en dos lecciones. En la primera se abordan las razones (10 pdaginas) y en la
segunda los porcentajes (14 pdaginas). El CE destina 68 paginas a estas tres unidades.

4 El nimero total de paginas de cada unidad no es equivalente a la suma de paginas de las lecciones que lo
componen. Las unidades abarcan no sélo las lecciones, en las cuales estd subdividido, sino también la
introduccidn, la evaluacién inicial, en algunos casos evaluaciones intermedias, y la evaluacidn final, asi como
también las respuestas a los ejercicios y otras actividades que no estan contempladas dentro de las partes
temadticas.
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Tabla 3: Organizacion del contenido de los textos escolares respecto del Eje 1

OA Mineduc Texto 1 Texto 2
Factores y multiplos U1, L1 U1, L2 U1, L2
Calculos 4 Ul L1 Ui, L1 Ui, L1
operaciones
Razén Ui, L4 Uz, L2 U3, L1
Porcentaje Ul, L4 Uz, L3 U3, L2
Fracciones y Ul L2 Ui, L3 U2, L1
numeros mixtos
Adiciones y Ul L2 Ui, L4 Uz, L2
sustracciones de
fracciones
Multiplicacion y Ui, L3 Uz, L1 U2, L3
division de decimales
Resolver problemas U1, L2 U1, L3 U2, L2

de fracciones®

Como se observa en la Tabla 3, el texto 2 enfatiza este eje, subdividiéndolo en 3 unidades y
dedicdndole una proporcion mayor de paginas que los otros textos. Ello exige que los
estudiantes destinen mas tiempo a este eje que a los que siguen.

6.2.2 Segundo Eje: Patrones y dlgebra

El TE del Mineduc aborda este segundo eje en su segunda unidad. Esta tiene 52 paginas y
se compone de tres lecciones: 1) Relaciones numeéricas en tablas (12 paginas), 2)
Expresiones algebraicas (16 pdginas) y 3) Ecuaciones (14 paginas). El CE destina 24 paginas
a esta unidad.

El TE de la Editorial 1 aborda este segundo eje en su tercera unidad. Esta tiene 46 paginas y
se compone de tres lecciones: 1) Secuencias (10 paginas), 2) Expresiones algebraicas (8
paginas) y 3) Ecuaciones (8 paginas). El CE destina 20 péginas a esta unidad.

La composicion de esta unidad es en ambos textos, Mineduc y Texto 1, muy similar.

EI TE de la Editorial 2 aborda este segundo eje también en una sola unidad, a saber, la unidad
cuatro y tiene 50 paginas. Esta, al igual que los otros textos, estd compuesta de tres
lecciones, pero difiere de los otros textos en el orden en que se presentan. La primera
leccién trata sobre el lenguaje algebraico (6 pdginas), que representa relaciones entre
numeros. La segunda trata sobre la secuencia y la comprensién de tablas (12 paginas), y la
tercera sobre ecuaciones (18 paginas). El cuaderno de actividades destina 16 paginas de
ejercicio a esta unidad.

5> Los textos escolares de Editorial 1 y Editorial 2 tienen una seccidn de resolucién de problemas, mientras que
el texto del Mineduc no tiene una seccidn aparte, sino que los problemas estan intercalados en el texto.
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Tabla 4: Organizacion del contenido de los textos escolares respecto del Eje 2

(0], Mineduc Texto 1 Texto 2
Compresion de tablas u2, L1 U3, L1 u4, L2
Representar relaciones | U2, L2 U3, L2 u4, L1
entre nimeros
Ecuaciones Uz, L3 U3, L3 u4, L3

Como se observa en la Tabla 4, el texto del Mineduc destina una proporcién mayor de texto
a este eje que los otros dos textos. Sin embargo, las diferencias son considerablemente
menores que las observadas en el eje anterior.

6.2.3 Tercer y cuarto Eje: Geometria y Medicion

Dado que los tres textos analizados abordan los ejes de Geometria y Medicidon de forma
combinada, tiene sentido analizar ambos ejes simultaneamente.

El TE del Mineduc aborda el tercer y cuarto eje en su tercera unidad. Esta tiene 78 pdaginas
y se compone de cinco lecciones: 1) Angulos (18 paginas), 2) Construccién de triangulos (10
paginas), 3) Triangulos y cuadrilateros (12 paginas), 4) Teselaciones (12 paginas) y 5) Areay
volumen (16 paginas). El CE destina 30 pdginas a esta unidad.

El TE de la Editorial 1 aborda el tercer y cuarto eje en las unidades cuatro y cinco. Ambas
unidades suman 110 paginas. La cuarta unidad tiene 62 pdginas y se compone de cuatro
lecciones: 1) Angulos (12 paginas), 2) Angulos entre rectas (10 paginas), 3) Poligonos (10
paginas) y 4) Construccién de tridangulos (10 paginas). La quinta unidad tiene 48 paginas y
tres lecciones: 1) Teselaciones (8 paginas), 2) Unidades de medida (8 paginas) y 3) Cubos y
paralelepipedos (12 péginas). El CE destina 38 paginas a estas unidades.

El TE de la Editorial 2 trata ambos ejes de forma combinada en la quinta y sexta unidad. Las
dos unidades suman 108 paginas. La unidad cinco tiene 42 paginas, aborda Unicamente las
tematicas relativas a los angulos y se compone de dos lecciones. La primera trata sobre los
angulos y su construccién (14 paginas), mientras que la segunda aborda los angulos entre
rectas (14 pdginas). La sexta unidad tiene 66 paginas, aborda las figuras de dos y tres
dimensiones, y tiene tres lecciones. La primera trata sobre las figuras de dos dimensiones
(tridangulos y cuadrilateros) (14 paginas), la segunda aborda los teselados (14 paginas) y la
tercera el drea y volumen del cubo y paralelepipedo (24 paginas). El CE destina 44 paginas
a estas dos unidades.
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Tabla 5: Organizacion del contenido de los textos escolares respecto del Eje 3

OA Geometria Mineduc Texto 1 Texto 2

Construir y comparar triangulos U3, L2 U4, L4 ue, L1
Concepto de drea y volumen cubos y U3, L5 us, L3 ue, L3
paralelepipedos, area de redes

Teselados de Figuras 2D U3, L4 us, L1 ue, L2
Construir angulos U3, L1 u4, L1 us, L1
Identificar angulos U3, L1 U4, L1 us, L1
Demostrar suma de angulos en tridangulo y | U3, L3 U4, L3 ue, L1

cuadrilatero

Tabla 6: Organizacion del contenido de los textos escolares respecto del Eje 4

OA Medicién Mineduc Texto 1 Texto 2
Calcular superficie de paralelepipedos y cubos = U3, L5 U5,L2y3 ue, L3
Calcular el volumen de cubos y paralelepipedos @ U3, L5 U5,L2y3 ue, L3
Estimar y medir angulos U3, L1 U4, L1 us, L1
Calcular angulos en rectas cortadas y en U3, L1 u4, L2 us, L2

triangulos

6.2.4 Quinto Eje: Datos y Probabilidades

El TE del Mineduc aborda el quinto eje en su cuarta unidad. Esta tiene 50 pdginas y se
compone de tres lecciones: 1) Diagramas de puntos y de tallo y hojas (12 paginas), 2)
Graficos de barras dobles y circulares (12 paginas) y 3) Tendencia de resultados (16 paginas).
El CE destina 36 paginas a esta unidad.

El TE de la Editorial 1 aborda el quinto eje en la sexta unidad. Esta tiene 45 pdginas y se
compone de tres lecciones: 1) Conceptos basicos y graficos (12 paginas), 2) Comparacién de
distribuciones (8 pdginas) y 3) Resultados en experimentos aleatorios (8 pdginas). El CE
destina 14 paginas a esta unidad.

El TE de la Editorial 2 trata el quinto eje en la séptima unidad. Esta tiene 51 paginas y se
compone de dos lecciones: 1) Datos, que trata sobre graficos y distribucion (20 paginas) y
2) Probabilidades, donde se ven las tendencias y los experimentos aleatorios (16 paginas).
El CE destina 18 paginas a esta unidad.

Tabla 7: Organizacion del contenido de los textos escolares respecto del Eje 5
OA Datos y Probabilidades Mineduc Texto 1 Texto 2

Comparar distribucion U4, L1 ue, L2 u7, L1
Tendencia de resultados U4, L3 use, L3 u7, L2
Leer e interpretar graficos U4, L2 use, L1 u7, L1

Como se puede apreciar, no hay diferencia en el contenido. Los tres textos abordan todos
los OA disciplinares de los Ejes, aun cuando los organizan de forma diferente. La Unica
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diferencia significativa es el mayor énfasis que le dan al primer eje los textos de las
Editoriales 1y 2 en contraposicion con el de Mineduc.

6.3 Actitudes

En términos de Actitudes, no es fécil para un texto de matemadtica desarrollar todas las
actitudes contempladas en las Bases Curriculares, pues ellas dependen en parte importante
de la forma en que el docente desarrolle la actividad (este trabajo no tuvo acceso a las Guias
del Docente). En general, los textos comparten las mismas fortalezas y debilidades. La
disposicion de los ejercicios y los problemas tienen un orden tal que promueven de forma
explicita un trabajo ordenado y metddico. También los textos son ricos en problemas
creados a partir de situaciones cotidianas, que exigen al estudiante desarrollar pensamiento
critico para encontrar la solucion. No se ve en los textos escolares, al menos no de forma
explicita, cdmo los estudiantes puedan desarrollar la curiosidad y el interés por el
aprendizaje, una actitud positiva frente a si mismos y sus capacidades, demostrar una
actitud de esfuerzo y perseverancia, y expresar y escuchar ideas de forma respetuosa. Con
todo, el texto que tiene mas elementos en estas dimensiones es el de Mineduc. Este
contempla ejercicios grupales, donde los estudiantes deben intercambiar opiniones y para
ello estan obligados a escucharse. También contiene cdpsulas con refuerzos positivos a los
estudiantes. El texto 2 también contempla capsulas que refuerzan valores y actitudes de
vida y que entregan datos curiosos, pero aparecen con menor frecuencia que el texto del
Mineduc. Sin embargo, no es evidente la efectividad de estas herramientas.

7. Observaciones finales

En general, se observa que los distintos textos responden de forma similar a los requisitos
establecidos en las Bases Curriculares, compartiendo las fortalezas y debilidades. Sin
embargo, se advierten diferencias marginales entre los textos. El texto del Mineduc es el
gue mejor satisface los requisitos que establecen las Bases Curriculares, en particular en lo
gue respecta a los Objetivos Generales y los Objetivos de Aprendizaje Transversales. El texto
2 en este respecto es muy similar al del Mineduc, aunque marginalmente satisface en
menor medida estas dimensiones de las Bases Curriculares. Por su parte, el Texto 1 satisface
en menor grado los Objetivos Generales y Transversales que los otros dos textos. Por
ultimo, los tres textos no presentan diferencias significativas en lo que respecta a los
Objetivos de Aprendizaje disciplinares, aunque si se observan diferencias de volumen
importante entre el Texto 2 y los del Mineduc y Texto 1. Ademas, los textos 1y 2 enfatizan
mas el primer Eje que el texto de Mineduc.
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Il. Comparacion de los textos

1. Volumen

El texto de matematica para 6° Bdasico del Mineduc consta de dos libros: el Texto del
Estudiante (TE) y el Cuaderno de Ejercicios (CE). En total, ambos textos tienen 462 pdaginas
(el TE tiene 311 paginas y el CE 151 paginas).

El texto de matematica de Editorial 1 consta de tres libros: el TE, que tiene dos tomos, con
331 paginas (175 paginas el primero y 156 paginas el segundo) y un CE con 131 paginas. En
total, los tres libros suman 462 paginas.

El texto de Editorial 2 consta de dos libros: el TE y el CE. Ambos textos tienen, en total, 510
paginas (el TE tiene 351 paginas y el CE 159 paginas).

En términos de volumen, los textos del Mineduc tienen la misma cantidad de paginas que
los de la Editorial 1, pero se observan diferencias menores en su distribucion. El TE de la
Editorial 1 tiene 20 paginas mas que el del Mineduc (6%), mientras que el CE de la Editorial
1 tiene 20 paginas menos que el del Mineduc (13%).

Los textos de la Editorial 2 tienen 10% mas de pdaginas que los textos del Mineduc y Editorial
1. EI TE tiene 40 y 20 pdginas mas que el del Mineduc (13%) y Editorial 1 (6%), y el CE tiene
8 y 28 paginas mas que el del Mineduc (8%) y Editorial 1 (21%), respectivamente.

2. Estructura

En términos generales, los diferentes textos de las editoriales comparten elementos
estructurales, pero se observan diferencias importantes. A continuacion, analizaremos en
detalle el Texto del Estudiante.

2.1 Texto:

Los TE de Editorial 1 y Editorial 2 tienen una estructura macro similar compuesta de dos
partes. La primera es una introduccion al TE y contempla, en general, una carta de
presentacion, organizacion del texto, instruccion sobre el contenido digital y un indice. La
segunda parte contempla las unidades tematicas. El texto de Editorial 1 trae como anexo
ensayos de pruebas para cada una de las unidades y el de la Editorial 2 unos recortables
gue complementan las actividades del texto.

El texto del Mineduc esta compuesto de tres partes. Las primeras dos son practicamente
iguales a los otros textos, pero incorpora ademas una tercera parte, que contiene el
solucionario, glosario, indice tematico, bibliografia y webgrafia.
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2.2 Unidad

El contenido disciplinario de los textos se organiza en unidades. Las unidades dan cuenta de
los Ejes de los OA disciplinares de las Bases Curriculares. Cada texto organiza de forma
diferente los Ejes 1, 3 y 4 de los OA disciplinares. Como vimos anteriormente, el texto del
Mineduc trata el primer Eje en su primera unidad, mientras que el de la Editorial 1 lo trata
en sus primeras dos unidades y el de la Editorial 2 en las tres primeras unidades. El texto del
Mineduc trata los Ejes 3 y 4 en una sola unidad (tercera unidad), mientras que los textos de
la Editorial 1 y Editorial 2 tratan ambos Ejes en dos unidades, pero de forma combinada. A
continuacién, se enumeran las secciones que constituyen la unidad.

2.2.1 Introduccion:

Todos los TE dan inicio a la unidad con una fotografia o ilustracion que presenta una
situacion de la cotidianidad relacionada con el contenido a tratar. En esta introduccién a la
materia, tanto el texto del Mineduc como el Texto 2 comparten el objetivo principal de esta
introduccion, a saber, conocer lo que se aprenderd y que el estudiante fije su meta de
aprendizaje. El Texto 1 también presenta una situacidon que tiene relacion con la materia,
pero combina la introduccidn con la activacién de contenidos previos.

2.2.2 Activacion de contenidos previos:

Los textos del Mineduc y de Editorial 2 también contemplan secciones de activacidon de
contenidos. El texto de Editorial 2 contiene una seccién al inicio de cada unidad dénde a
través de un problema se busca que el estudiante active sus conocimientos previos y
reflexione sobre estos. El texto del Mineduc también contiene secciones de activacién de
contenido en linea con el Texto 2, pero estas estan presentes en el texto al inicio de cada
leccidn.

2.2.3 Evaluaciones:

Tanto el texto del Mineduc como el de |a Editorial 1 contienen tres evaluaciones durante la
unidad. La primera evaluacion es inicial, ubicada al comienzo de la seccidn. La segunda es
de proceso y se ubica en el texto del Mineduc después de cada leccién, mientras que en el
texto de Editorial 1 se ubica en la mitad de la unidad. La tercera evaluacién estd al final de
la unidad. Editorial 1 ademas incorpora, al final de cada volumen del TE, unos cuadernillos
para preparar las pruebas de cada unidad. El texto de Editorial 2 no cuenta con
evaluaciones.

2.2.4 Lecciones:

La parte medular de las unidades son las lecciones, que tienen por objeto presentar el
contenido disciplinar. Las lecciones estan a su vez compuestas por temas. Los temas se
corresponden con los OA disciplinares de los Ejes de las Bases Curriculares.
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En relacidn con la organizacién de las lecciones, se observan diferencias significativas entre
el texto del Mineduc y los de Editorial 1 y Editorial 2. Las lecciones del texto del Mineduc
tienen una estructura mas compleja que la de los otros textos, que favorece el aprendizaje.
Cada leccién parte con una introduccién que presenta el tema a tratar a partir de una
situacion vinculada con el hilo conductor de la unidad y actividades que permiten activar
conocimientos previos. Esta seccidn introductoria no esta presente en los textos de las otras
editoriales. A continuacién, se presentan los temas, que abordan los diferentes OA
disciplinares de los Ejes, y finalmente una evaluacién de proceso para cada leccién.

A diferencia del texto del Mineduc, los textos de Editorial 1y Editorial 2 no contemplan una
seccidn introductoria a la tematica de la leccidn, sino que esta comienza directamente con
los temas y finalizan ambos textos con la seccidn “Integro lo que aprendi”, que buscan a
través de ejercicios y problemas desarrollar la metacognicion. A pesar de que esta ultima
seccidn tiene por objeto desarrollar habilidades metacognitivas, las preguntas y actividades
que contemplan no apuntan la mayor parte de las veces en esa direccion.

2.2.5 Temas:

Cada tema trata un Objetivo de Aprendizaje disciplinar. Aqui nuevamente se observan
diferencias importantes en la forma en que los textos abordan la experiencia de
aprendizaje. Nuevamente, se observa que el texto del Mineduc posee una organizacién mas
compleja de los temas, de manera tal de facilitar la experiencia de aprendizaje de los
estudiantes. Esta seccién tiene cuatro partes. En la primera se enfrenta al estudiante con
un problema relacionado con la materia a tratar y se busca que él por sus propios medios
llegue a las respuestas (fase de exploracién). A continuacion, se presentan los contenidos
acompaiados de ejemplos y capsulas que entregan informacién adicional al estudiante.
Luego la fase de practica, donde el estudiante debe aplicar y ejercitar lo aprendido a través
de ejercicios y problemas. Finalmente, todos los temas terminan con una fase de reflexion
que incita al desarrollo de habilidades metacognitivas. A diferencia de la seccidn “Integro lo
que aprendi”, las preguntas y actividades de esta fase apuntan efectivamente al desarrollo
de estas habilidades.

A diferencia del texto del Mineduc, los textos de la Editorial 1 y Editorial 2 no contemplan
una fase exploratoria. Ellos organizan los temas en sdélo dos partes. En la primera se
presenta el contenido y en la segunda se ejercita la materia aprendida. El texto de Editorial
2, a diferencia del de Editorial 1, incluye actividades de reflexidn, que las intercala entre el
contenido y los ejercicios. Estas secciones de reflexidn, al igual que el texto del Mineduc,
buscan desarrollar habilidades metacognitivas.

2.2.6. Refuerzo:

Los tres textos refuerzan la seccidén de ejercicios del TE con los ejercicios y actividades del
CE y con referencias a recursos digitales, donde los estudiantes pueden seguir ejercitando.
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El texto del Mineduc hace referencia a recursos digitales gratuitos en la web, mientras que
los textos de Editorial 1 y Editorial 2 hacen referencia a sus propios recursos digitales.

2.2.7 Actividades Complementarias:

Cada editorial complementa las unidades con actividades complementarias, que son muy
diferentes en cada TE. El TE del Mineduc es el que ofrece menos actividades
complementarias en comparacién con los otros textos. Al final de cada unidad ofrece un
complemento de aprendizaje, que consiste en dos pdginas con diversas actividades para
poner en practica lo aprendido. Por el contrario, el texto de Editorial 1 ofrece multiples
actividades complementarias. Al interior de las unidades intercala secciones con
explicaciones para aprender usar software. Al final de cada unidad el texto contempla un
taller de habilidades matematicas, una seccién de resolucién de problemas, otra donde se
pone la materia en relacién con otras disciplinas o dreas del saber, una prueba desafiante
para revisar cuanto ha comprendido el estudiante y preguntas que vinculan el trabajo del
estudiante con la plataforma Pleno.® El texto de Editorial 2 también complementa la unidad
con una seccién de resoluciéon de problemas, que contempla actividades donde los alumnos
ejercitan la creatividad y el andlisis, otra secciéon que tiene por objeto entregar estrategias
para el calculo mental, la seccién “Organizo mis ideas”, que ofrece un breve resumen sobre
lo que se aprendid en la unidad y luego el solucionario a los problemas y ejercicios de la
unidad para comprobar lo aprendido.

3. Recursos digitales

En esta dimension se observa una diferencia importante entre el texto del Mineducy los de
Editorial 1 y Editorial 2. Mientras los textos de Editorial 1 y Editorial 2 ofrecen recursos
digitales especialmente diseflados para estos textos, el del Mineduc sélo hace referencia a
recursos digitales gratuitos en la web. La Unidad de Curriculo del Ministerio de Educacién
ofrece, ademas, recursos digitales para cada nivel y disciplina. En el caso de matematica
para 6° bdsico, se ofrecen actividades para cada uno de los Objetivos de Aprendizaje
disciplinares, Habilidades y Actitudes.” Ademds, el Ministerio de Educacion ofrece a través
de su pdgina YO ESTUDIO material didactico de excelente calidad de forma gratuita
accesible a cualquier persona. Ese material no cubre todo los OA disciplinares de las Bases
Curriculares.®

Los recursos digitales que ofrecen Editorial 1 y Editorial 2 son similares entre si. Ambos
textos ofrecen una version digital del texto impreso, recursos interactivos y aula virtual. La
Editorial 2 ofrece junto con el texto impreso la version digital el texto (Mis Libros), que los
estudiantes pueden personalizar y que estd vinculado a la seccidén Gestion y Seguimiento

6 La plataforma PLENO es una plataforma de evaluacidn on-line, que promueve las tres funciones de la
evaluacion: diagnéstica, formativa y sumativa.

7 Ver en https://www.curriculumnacional.cl/614/w3-article-17686.html|

& Ver en https://yoestudio.mineduc.cl/
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de Actividades. La seccion Gestidon y Seguimiento de Actividades contiene multiples
ejercicios y actividades con el fin de ejercitar lo aprendido. Por ultimo, se ofrece la
posibilidad a los docentes de crear aulas virtuales que disefia cada docente (Mis Clases) y
que ponen a disposicion del docente un banco de actividades multimedia, como audios,
videos, galerias e imagenes. Para acceder a la seccion Mis Clases se debe estar inscrito en
un curso de un establecimiento educacional, dado que esa seccién es diseifiada por el
profesor.

La Editorial 1 ofrece junto con el texto impreso acceso a un aula virtual. Dicha aula contiene
recursos digitales que complementan el texto impreso y el libro digital. Ademads, se ofrecen
recursos digitales adicionales para apoyar el aprendizaje, como ejercicios interactivos,
presentaciones multimedia, audios, videos, galerias de imagenes y fichas de trabajo.
Ademas, ofrece un juego que pone a prueba los conocimientos a través de ejercicios y
actividades ludicas donde los jugadores van superando etapas y acumulando puntaje.

Los recursos digitales que pone a disposicion el Mineduc a través de sus diferentes portales
suplen la gran mayoria de los recursos digitales que ofrecen las editoriales con los textos
escolares que se venden en el comercio. La Unica herramienta que no entrega el Mineduc
y que si ofrecen los textos que se venden en el comercio es el aula virtual disefiado por el
docente del establecimiento escolar, que bien utilizada puede ser una herramienta de gran
ayuda.

4. Coherenciay consistencia

Los tres textos son robustos en esta dimensién. Los aprendizajes se presentan con
secuencia logica e interrelacionados entre si. Existe una absoluta coherencia entre el CE y
el TE, respetandose la organizacion tematica y la secuencia de los contenidos. Los recursos
de imdagenes y de apoyo son frecuentes, relevantes y pertinentes al contenido facilitando la
comprensioén.

Las instrucciones y explicaciones son claras y directas, ademas de respetar las leyes
ortograficas y gramaticales de la lengua castellana segln la Real Academia Espaiiola (RAE).

5. Diseino, impresion y empaste

En relaciéon con el disefio, en el TE no se observan diferencias importantes entre las
diferentes editoriales. Todos los textos son a color y contienen material grafico que ayuda
a la comprension. En términos de grafica, los tres textos son ricos en ilustraciones, tablas y
graficos, pero no tienen fotografias (Mineduc y Editorial 2) o son muy escasas y de baja
calidad (Editorial 1). La principal diferencia de disefio que se observa entre los TE es el
espacio que ofrecen para resolver los ejercicios Mientras las paginas de los TE de Editorial
1y Editorial 2 ofrecen mas espacio para que los estudiantes desarrollen los ejercicios, el TE
del Mineduc ofrece un espacio menor. Desde una perspectiva estética, las ilustraciones del
TE del Mineduc son superiores a las de las otras dos editoriales, siendo las ilustraciones
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especialmente mas bellas que las de los textos de Editorial 1y Editorial 2, pero sin duda esta
apreciacion no estd ajena a sesgos personales.

En lo que respecta al CE, se observan diferencias importantes de disefio entre el texto del
Mineducy el de las otras dos editoriales. Mientras el CE del Mineduc no tiene ilustraciones,
los textos de las otras editoriales incluyen ilustraciones que hacen mas atractivo el libro.

No se observan diferencias en la calidad de la impresion, con excepcién del CE del Mineduc,
que es en blanco y negro.

Se observan diferencias en el empaste entre los textos del Mineduc y el de las otras dos
editoriales. Ambos textos del Mineduc (TE y CE) tienen empaste hotmelt, que es el mas
barato del mercado. Los textos de la Editorial 1 y Editorial 2 estan anillados y es mas caro
que el hotmelt.

6. Observaciones finales

La comparacion de los textos en las dimensiones aqui analizados nos muestra que los textos
presentan diferencias entre si. La diferencia mdas notoria es la de volumen. En esta
dimensidn, el texto de la Editorial 2 tiene 10 por ciento mds de paginas que los textos del
Mineduc y Editorial 1. El texto de la Editorial 2 también destaca en la dimensidn impresién
y empaste, ofreciendo materiales de mejor calidad que el texto de la Editorial 1 y el del
Mineduc. Con todo, el texto del Mineduc destaca por sobre los otros en el disefio, grafica e
ilustraciones. En lo que respecta a la estructura, que es la dimensidon mas importante, pues
es la que mayor incide en la experiencia de aprendizaje, el texto del Mineduc sobresale. La
organizacién de las unidades, lecciones y temas en el TE del Mineduc ofrece mayores
oportunidades para ejercitar la reflexion critica, la curiosidad, creatividad y la iniciativa
personal. Si bien el texto del Mineduc en esta dimensidon comparte ciertas caracteristicas
con el de la Editorial 2, marginalmente el del Mineduc es superior. En relacion con la
consistencia y coherencia de los textos, no se observan diferencias significativas. Por ultimo,
la diferencia mas significativa entre el texto del Mineduc y los de las dos casas editoriales
yace en los recursos digitales que se ofrecen como complemento. Tanto el texto de la
Editorial 1 como de la Editorial 2 ofrecen una diversidad de recursos digitales que
complementan el texto impreso y la posibilidad al docente de disefiar un aula virtual, donde
puede presentar material didactico a los estudiantes y hacerles seguimiento en linea.
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1l. Conclusiones finales

A partir del andlisis comparado de los textos escolares de matematica para 6° Basico, tanto
en su dimensién curricular, como en su dimensidn material, estética y estructural,
observamos que, en general, no existen diferencias significativas entre los distintos textos.
Por cierto, ello no significa que no existan diferencias, pero son en su mayoria marginales.

A nivel general, se observa que los distintos textos comparten las fortalezas y debilidades.
A nivel particular, se observan algunas diferencias entre los textos. Atendiendo a las Bases
Curriculares, el texto del Mineduc es el que mejor satisface los requisitos establecidos en
ellas. En particular, se observa una diferencia en la forma de abordar los Objetivos
Generales y los Objetivos de Aprendizaje Transversales, donde el texto del Mineduc es
superior a los dos textos analizados que se venden en el mercado. Atendiendo a la segunda
dimensidn, se observan diferencias marginales en el volumen de los textos (los textos de la
Editorial 2 (TE y CE) superan en 10 por ciento el numero de paginas de los textos del
Mineduc y Editorial 2). El texto de la Editorial 2 también destaca en la dimensién impresién
y empaste, ofreciendo materiales de mejor calidad que el texto de la Editorial 1 y el del
Mineduc. Sin embargo, el texto del Mineduc supera a los otros dos textos en la dimensién
estructural. La organizacidn didactica del contenido es mas eficiente en el texto del Mineduc
gue en los otros dos textos, favoreciendo la reflexién critica, el trabajo colaborativo y en
menor medida la curiosidad vy la creatividad. En disefio, gréfica e ilustraciones, el texto del
Mineduc es también marginalmente superior a los otros dos textos.

El analisis de los textos impresos lleva a concluir que el costo de produccidn de estos debiera
ser relativamente similar entre las distintas editoriales. De haber una diferencia de costo en
la produccion, esta se deberia principalmente a los recursos digitales que ofrecen los textos
que se venden en el comercio. La diferencia mas significativa entre el texto del Mineduc y
los de las dos casas editoriales yace en los recursos digitales que se ofrecen como
complemento. Tanto el texto de la Editorial 1 como de la Editorial 2 ofrecen una diversidad
de recursos digitales que complementan el texto impreso que no posee el texto impreso
del Mineduc. Ahora bien, el Mineduc ofrece a través de diversos portales recursos
pedagdgicos digitales que suplen en gran medida los que ofrecen las casas editoriales
comerciales. El Unico recurso que no ofrece el Mineduc es el Aula Virtual (Mis Clases),
disefiada por el docente del establecimiento escolar que ayuda a complementar las clases
presenciales y que puede ser una herramienta util si se la utiliza de forma adecuada.
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